Die Evangelische Kindertagesstatte ,,Unterm Regenbogen”
stellt sich vor
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Vorwort

1. Organisatorische Konzeption

1.1. Zielgruppe der Einrichtung

Das padagogische Angebot der evangelischen Kita ,Unterm Regenbogen” richtet sich an
Jungen und Méadchen ab dem 10. Monat bis zum Schuleintritt.

Der Krippenbereich bietet Platz fir 30 Jungen und Madchen in zwei Vollzeitgruppen und einer
Teilzeitgruppe. In den drei alters- und geschlechtsgemischten Gruppen werden jeweils zehn
Kinder im Alter von zehn Monaten bis zu drei Jahren betreut und gebildet.

Der Kindergartenbereich bietet Platz fiir 75 Jungen und Madchen im Alter von drei Jahren bis
zum Schuleintritt.

1.2. Lage und Umfeld

Die Evangelische KiTa ,,Unterm Regenbogen” befindet sich im Erdgeschoss (Kindergarten) und
in der 1. Etage (Kinderkrippe) des Hauses der Evangelischen Kirche in Dietzenbach. Unsere
Einrichtung ist eingebettet in ein Wohngebiet des Stadtteils Steinberg, bestehend aus
Mehr- und Einfamilienhausern.

Fiir Besorgungen gibt es vielfaltige Einkaufsmdglichkeiten wie Supermarkte, eine Apotheke
und ein Einkaufszentrum. Der Busbahnhof, sowie eine S-Bahnstation sind nur wenige
Gehminuten entfernt.

In unmittelbarer Ndahe unserer Einrichtung befindet sich ein Spielplatz, der auch fir die
Jingsten unserer Einrichtung gut geeignet ist. Der ,Hessentagspark” und das Waldgebiet am
Steinberg sind schnell zu Full erreichbar und bieten ausreichend Moglichkeiten mit den
Kindern spazieren zu gehen und die Natur zu erleben

1.3. Raumlichkeiten

1.3.1. Krippe in der 1. Etage:

Zu den Raumlichkeiten des Krippenbereichs gehoren drei Gruppenrdume mit jeweils
angrenzendem Schlafraum, zwei Wickel- / Waschrdume mit Kindertoilette, eine Kiiche, ein
Bliro, ein Personalraum und ein Hauswirtschaftsraum.

Der groRziigige Garderobenbereich ist mit einer Leseecke und weiteren wechselnden
Spielangeboten ausgestattet und wird auch fiir Bewegungsangebote, wie mit dem Bogenroller
oder ,Marienkéfer/Bienchen” fahren genutzt. Zudem gibt es fur die Eltern eine
»Elterninfosdule” und ein Prasentationsregal fir Flyer, unsere Konzeption und Lieder- und
Spielvorlagen der einzelnen Gruppen.




1.3.2. Kindergarten im Erdgeschoss

Zu den Raumlichkeiten des Kindergartenbereichs gehoren vier Hauptfunktions- und drei
Nebenfunktionsrdume, die nach Schwerpunkten eingerichtet sind, ein Mehrzweckraum mit
einem kleinen Geréatelager, ein Kinderbistro, zwei Sanitarbereiche, einer davon mit einem
Wickeltisch ausgestattet, eine Kiiche mit Lagerraum, ein Bliro, ein Personalraum und ein
Hauswirtschaftsraum.

Der Eingangsbereich dient einem guten Ankommen im Kindergarten. Dort kdnnen sich die
Eltern und Familien (iber das aktuelle Kindergartengeschehen informieren. Dieser Bereich ist
auch als Wartebereich mit einer gemitlichen Sitzecke ausgestattet. Im Anschluss an den
Eingangsbereich schliel’t sich ein Flur an, indem sich auch die Garderoben der Kinder befinden.

1.3.3. AuBenbereich

Zur Gesamteinrichtung gehort eine Dachterrasse im Krippenbereich mit einem Hochbeet,
welches von den Madchen und Jungen mit Erdbeeren, stachelfreien Brombeeren, kleinen
Obstbaumen, Tomaten und diversen Krautern jahrlich neu bepflanzt wird. Es gibt
Klettermoglichkeiten, eine Rutsche und viel Platz zum Wippen, Radchen und
»,Bobbycar” fahren.

Das AulRengelande im Kindergartenbereich ist ,,naturnah”, mit Hecken, Higel,
Klettermoglichkeiten und einem separaten kleineren Bereich mit Matschkiiche, Gemise-und
Obstbeeten, angelegt, damit die Madchen und Jungen auch im AuBenbereich ihrem
Forscher- und Bewegungsdrang nachgehen kénnen.

Die Dachterrasse und das AulRengeldnde sind durch eine Treppe miteinander verbunden,
sodass die beiden Bereiche von Krippen- wie Kindergartenkindern genutzt werden kénnen.

1.4. Trager der Einrichtung

Rechtstrdager der Einrichtung ist das evangelische Dekanat Dreieich-Rodgau. Das Dekanat
Dreieich-Rodgau bietet damit ein familienorientiertes- und bedarfsgerechtes Angebot zur
Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern im Alter von zehn Monaten bis zum
Schuleintritt.

Der inhaltliche Trager der Kindertagesstatte ist die evangelische Kirchengemeinde Martin
Luther in Dietzenbach - Steinberg

1.5. Gesetzliche Grundlagen und Richtlinien

Die Arbeit in unserer Einrichtung orientiert sich an den gesetzlichen Rahmenbedingungen des
SGB VIII und dem Hessischen Kinder- und Jugendhilfegesetzbuchs (HKJGB) mit seinen
Ausfiihrungen im Hessischen Kinderférderungsgesetz (HessKifog).




Daneben orientieren wir uns am Hessischen Bildungs- und Erziehungsplan sowie den Leitlinien
fiir die Arbeit in den Evangelischen Kindertagesstatten.

1.6. Aufnahme in die Kita ,,Unterm Regenbogen”

In unsere Einrichtung werden - sofern Platze frei sind - die Kinder ganzjahrig aufgenommen.
Fur Kinder und deren Familien, die nicht sofort einen Platz erhalten kdnnen, fihren wir eine
Warteliste. Wir bieten interessierten Eltern ca. einmal pro Monat die Gelegenheit bei einer
Fiihrung durch unsere Einrichtung den Krippen- und Kindergartenbereich in Ruhe
anzuschauen, einen ersten Eindruck zu erhalten, Fragen zu stellen und sich tber alle fir
relevanten Punkte rund um die KiTa zu informieren.

Die Termine fur die Fihrungen kdnnen Sie telefonisch erfragen:
Krippe: 06074 2110569
Kindergarten: 06074 6988891

1.7. Offnungszeiten und SchlieRzeiten- Stand August 2024

In unserer Einrichtung gibt es Teilzeit- und Ganztagspladtze. In der Krippe stehen zehn
Teilzeitplatze und 20 Ganztagsplatze, im Kindergarten 25 Teilzeitplatze und 50 Ganztagsplatze
zur Verflgung.

Offnungszeiten ,Ganztagsplatz“:

Montag bis Donnerstag: 7:30 Uhr — 16:15 Uhr
Freitag: 7:30 Uhr - 15:00 Uhr

Offnungszeiten ,Teilzeitplatz”:

Montag bis Freitag: 7:30 Uhr — 14:30 Uhr

Die Bring- und Abholzeiten sind gleitend, jedoch sollten die Jungen und Madchen bis
spatestens 8:30 Uhr in der Einrichtung sein, damit wir gemeinsam in den Tag starten kdnnen.

Die KiTa hat in der Regel zwischen Weihnachten und Silvester und die letzten drei Wochen der
Sommerferien geschlossen. Dariiber hinaus gibt es ca. vier Konzeptionstage.

1.8. Beitrage- Stand August 2024

Krippe (U3 - Betreuung)

Betreuungskosten Beitrag Essen Gesamtbeitrag
Ganztagsplatz €217,65 € 86,- € 303,65
Teilzeitplatz € 168,65 € 86,- € 254,65




Kindergarten (U3 - Betreuung)

Betreuungskosten Beitrag Essen Gesamtbeitrag
Ganztagsplatz € 89,25 € 86,- €175,25
Teilzeitplatz €34,- € 86,- €120,-

2. Padagogische Konzeption

2.1. Wir sind eine evangelische Kindertagesstatte- Das Grundverstandnis
unserer Einrichtung

Das christliche Menschenbild ist die Grundlage unserer padagogischen Arbeit und pragt unser
Miteinander mit den Jungen und Madchen, Familien und den Mitarbeitenden. Wir betrachten
die uns anvertrauten Kinder als von Gott angenommene Geschopfe, denen wir in unserer
padagogischen Verantwortung mit Achtung und Wertschatzung begegnen, unabhangig ihrer
Herkunft und ihres soziokulturellen Hintergrunds.

Auf unsere padagogische Arbeit libertragen bedeutet dies, dass die Jungen und Madchen bei
uns Geborgenheit, Sicherheit und Wertschatzung erleben. Diese positive Erfahrung kdnnen
die Kinder auf Gott libertragen, der unserem Leben Geborgenheit und Halt gibt. Als Teil der
Schoépfung tragen wir alle Verantwortung fiir uns selbst, andere Menschen und die Welt, die
uns umgibt. Uns ist bewusst, wir sind ein Vorbild an dem sich die Jungen und Madchen
orientieren. Uber unser Vorbild erfahren die Kinder in unserer Einrichtung den respektvollen
Umgang mit Mensch und Natur.

Wir geben dem einzelnen Kind Zeit, Geduld und Raum zur Entfaltung seiner Fahigkeiten und
individuellen Entwicklung.

Wir wissen, dass Eltern und Familie von entscheidender Wichtigkeit flir das Wohlergehen des
Kindes sind. Aber auch Beziehungen zu weiteren Menschen sind fir die Jungen und Madchen
von grolRer Bedeutung. Sichere Bindung an die Eltern und an die Mitarbeiter*innen in der KiTa,
verstehen wir als grundlegende Voraussetzung, dass jedes Kind seinen eigenen, individuellen
Entwicklungsweg gehen kann.

Wir arbeiten gemeinsam mit den Eltern. Die Gestaltung einer guten Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft mit den Eltern ist daher eine gewichtige Saule unserer padagogischen
Arbeit.

Unsere KiTa ist ein Ort des Lernens, der Kommunikation, der Begegnung und des Miteinanders,
in dem das Wohl aller Jungen und Madchen im Mittelpunkt steht.

Durch das Mitfeiern und Mitgestalten der kirchlichen Feste im Jahreskreis, wachsen die Jungen
und Madchen in den Glauben hinein. Sie lernen religise Rituale kennen, die ihnen Sicherheit




und Orientierung vermitteln (z. B. Erntedank, St. Martin, Adventszeit, Weihnachten und
Ostern).

Wir legen Wert auf eine angenehme und , heimelige” Atmosphare. Kinder wie Erwachsene
sollen sich bei uns wohlfiihlen kénnen.

Die KiTa arbeitet vernetzt mit anderen Kindertagesstatten und weiteren sozialen Einrichtungen
zusammen.

2.1.1 Beriicksichtigung der Gelichberechtigung von jungen Menschen

An dieser Stelle mochten wir anmerken, dass wir, wenn wir von ,Kindern“ sprechen,
selbstverstandlich im Sinne der Gleichberechtigung immer ,Jungen und Madchen”, sowie
transidente, nichtbindre und intergeschlechtliche jungen Menschen meinen (gesetzl.
Grundlage: SGB VIII §9: Forderung zur Gleichberechtigung von jungen Menschen)

2.2. Kinder sehen und verstehen - unser Bild vom Kind

Unsere Einstellungen und Meinungen, die wir von und lber Kinder haben, beeinflussen unser
tagliches Verhalten und padagogisches Handeln.

Unsere padagogisch-professionelle Haltung begriindet sich aus folgenden Sichtweisen:

1) Kinder haben Kompetenzen. Wir begegnen Kindern mit einem positiven Blick, wir
vertrauen ihren Kompetenzen und haben Zutrauen in ihre Fahigkeiten.

2) Kinder brauchen sichere Bindungs- und stabile Beziehungserfahrungen. Wir geben
Kindern verlassliche Nahe und Geborgenheit, so dass sie sich gehalten fiihlen und mit
Interesse und Neugierde ihrer Umwelt zuwenden kdnnen.

3) Kinder gestalten ihre Bildung und Entwicklung aktiv mit und iibernehmen
entwicklungsangemessene Verantwortung. Wir verstehen uns als Bildungs- und
Entwicklungspartnerinnen von Kindern. Wir begegnen Kindern auf Augenhéhe und
lernen taglich im Alltag von und miteinander.

4) Kinder unterscheiden sich in ihrer Persénlichkeit und Individualitdt von anderen
Kindern. Wir begegnen Kindern mit einer liebevollen, wertschatzenden, respektvollen
und vorurteilsfeien Haltung.

5) Kinder stellen Sinnfragen nach dem Anfang und dem Ende, nach dem Leben und dem
Tod. Wir bieten Kindern vielfaltige Moglichkeiten um christliche Werte zu erleben und
religiose Erfahrungen zu sammeln.

6) Kinder streben nach Selbsttitigkeit, Autonomie und Selbstverwirklichung. Wir geben
Kindern einen verlasslichen, strukturierten Rahmen (Raum, Zeit, Rituale), so dass sie sich
gut orientieren, zurechtfinden und als selbstwirksam erleben kénnen.

7) Kinder haben ein eigenes Lern- und Entwicklungstempo, konnen sich in einem Bereich




schneller entwickeln als in einem anderen. Wir begleiten Kinder in ihren individuellen
Entwicklungsschritten, so dass sie sich - ihrem Tempo gemaR - frei entfalten kénnen.

8) Kinder haben von Geburt an die Kompetenz sich mitzuteilen, in Kommunikation und
Interaktion mit anderen zu treten. Wir nehmen uns Zeit, um die ,hundert Sprachen” der
Kinder wahrzunehmen und mit ihnen in einen lebendigen Dialog zu treten.

9) Kinder sind soziale Wesen, die Teil einer Gemeinschaft sein méchte. Wir begleiten
darin, sich als wertvolle Mitglieder einer iberschaubaren Kindergruppe erleben und
erfahren zu kénnen.

10) Kinder haben das Recht auf bestmogliche Personlichkeitsbildung sowie Mitsprache und
Mitgestaltung. Wir setzen uns fiir die Rechte von Kindern ein, indem wir Kinder
entwicklungsgemaR am Alltag beteiligen und das Alltagsgeschehen fiir sie erfahrbar
machen.

11) Kinder haben einen groBen Lerneifer, Wissensdurst und eine bemerkenswerte
Lernfahigkeit. Wir schenken Kindern ausreichend Zeit fiir eigenstandiges Ausprobieren
und Raum fir forschendes Erkunden.

12) Kinder setzen sich im Spiel mit sich und ihrer Umwelt auseinander. Wir messen dem
eigenaktiven, selbstbestimmten Spielen - als elementare Form kindlichen Lernens — einen
hohen Stellenwert bei.

2.3. Unser Padagogischer Ansatz

»,Das Gras wiéichst nicht schneller, wenn man daran zieht”
(afrikanisches Sprichwort)

Unsere padagogische Arbeit in der KiTa orientiert sich an der Theorie der ungarischen
Kinderarztin Emmi Pikler, aber auch an der Reggio-Padagogik.

2.3.1. Der padagogische Ansatz nach Emmi Pikler

Die Grundsatze Emmi Pikler’s beruhen auf der Erkenntnis, dass jedes Kind sein eigenes Tempo
und seinen eigenen Rhythmus der Entwicklung hat. Die Individualitit, Selbstandigkeit und
Personlichkeit konnen sich dann am besten entfalten, wenn ein Kind die Méglichkeit hat, sich
selbstdndig und ohne unnétige Hilfen der Erwachsenen zu entwickeln.

»Ich helfe nur ein ganz klein wenig nach’.

Mit dieser Einstellung kommt man dem Kind zur Hilfe und reicht ihm die Hand,

damit das Aufstehen leichter gelingt.




Diese Hilfe aber raubt dem Kind die Freude am selbststindigen Gelingen,

raubt ihm das Gefiihl seiner Wirksamkeit.“
(Emmi Pikler)

Um sich entsprechend dieser Vorstellung entwickeln zu kénnen, braucht das Kind sichere,
stabile Beziehungen zu Menschen, denen es vertrauen kann. Getragen von diesem Vertrauen,
lernen Kinder, sich aus eigener Initiative und Interesse zu bewegen zu spielen und sich somit
selbst zu bilden. Das Kind soll sich als aktiv und selbsttatig erleben und Vertrauen in sich und
seine eigenen Fahigkeiten haben.

Emmi Pikler schreibt den Pflegesituationen einen hohen Stellenwert in der padagogischen
Arbeit zu. Ein Sdugling macht reichlich Erfahrungen, wahrend es gefittert, gebadet, an- und
ausgezogen oder gewickelt wird. Von Bedeutung ist, dass das Kind eine ,achtsame
Pflege” erfahrt. Dies hat zur Konsequenz, dass die Handhabung des Wickelns nach einem
immer wiederkehrenden Ritual durchgefiihrt werden sollte, welches dem Kind Sicherheit und
Geborgenheit vermittelt, auch wenn die Bezugspersonen wechseln. Der respektvolle Umgang
beachtet auch, auf die Impulse des Kindes zu achten, seine besonderen Bediirfnisse in den
Pflegesituationen zu berlicksichtigen und vor allem, die Pflegehandlung sprachlich
(“Nun werde ich dir den Pullover anziehen”) zu begleiten. So kann sich ein Kind auf
Handlungen einstellen und lernt dabei auch Handlung und Worte zu verbinden. Emmi Pikler
bezeichnet die ,achtsame Pflege” als eine Begegnung, die Zeit braucht. Dem Kind wird Ruhe
und , Vertraut” sein vermittelt. Wichtig ist eine verstandliche, einfache, flieRende sprachliche
Begleitung der Handlung.

Kinder brauchen Kinder. Bereits in den ersten Lebensmonaten nehmen Sauglinge mit anderen
Kindern Kontakt auf. Sie widmen sich ihnen mit Interesse und Aufmerksambkeit. Sie lernen aus
ihren Erfahrungen mit Ihnen, die sie mit Erwachsenen nicht machen kénnen. Kinder lernen im
Spiel.

Dem freien Spiel und der damit ,vorbereiteten Umgebung” kommt eine grofle Bedeutung zu.
Dabei soll das Kind sich in seinem eigenen ZeitmaR und seinem eigenen Entwicklungsinteresse
sich selbst und seiner Umgebung widmen kénnen. Daher missen die Rdume auf die
Bediirfnisse und Bestrebungen der Kinder abgestimmt sein.

Die Rdume miissen die Moglichkeit erlauben:

e selbstiandigem Forschen und Entdecken
o vielféltiger Bewegung
e Kontaktaufnahme mit anderen Kindern und Erwachsene

e Bewegung und Riickzug




2.3.2. Der padagogische Ansatz nach der Reggio-Padagogik

In der Reggio-Padagogik wird das Kind als Konstrukteur seiner Entwicklung und seines Wissens
und Kénnens betrachtet (vgl. u.a. Lingenauber 2004, S. 18). Das Kind weiR am besten, was es
braucht und verfolgt die Entwicklung seiner Kompetenzen aus eigenem Antrieb und mit
Neugierde. Die wichtigste Kompetenz, die die Reggio-Padagogik Kindern zuschreibt, ist die des
»eifrigen Forschers” (vgl. Malaguzzi):

1. das Kind will seine Umwelt - Lebewesen - Dinge - Vorgdnge verstehen und in eine
Beziehung zu sich bringen.

2. das Kind strebt danach durch eigenes experimentieren, durch , Versuch und
Irrtum® seine Handlungskompetenz zu erweitern.

Der Emporte Ausruf: ,Selbst!“ oder ,,Mach ich alleine!” zeigen in diesem Zusammenhang das
permanente Verlangen Akteur des eigenen Tuns zu sein. Es bedeutet: Ich mochte es selbst
herausfinden, wie ich den Schuh anziehen kann, wie ich eine Treppe heraufsteigen kann.

Die aktive Auseinandersetzung des Kindes mit seiner Umwelt wird in der Theorie der Reggio
Padagogik als ,Lernen” gesehen. Dabei wird auch, dhnlich wie bei Pikler auf eine vorbereitete
Umgebung, die die Bedirfnisse des einzelnen Kindes nach Geborgenheit und Wohlbefinden
aber auch der Verfolgung der Interessen des Kindes achtet, groRen Wert gelegt.

Berlicksichtigung sollen dabei auch viele Entdeckungsmaoglichkeiten finden, wie Hochpodeste,
Nischen und Ecken, grolRe Fenster nach drauBen und Fenster in den Tiren.

Anstelle von ,klassischen Spielmaterialien” finden die Kinder offene Regale mit Materialien,
die den Kindern erméglichen sollen:

e forschen und experimentieren zu kénnen

e Beziehung zu bestimmten Objekten aufnehmen zu kénnen
e mit anderen in Kommunikation und Beziehung zu treten

e etwas Bedeutung zu geben

Beispiel: ein Tablett mit verschieden Kannen zum Wasser umschiitten

In der Auseinandersetzung mit den Materialien und den daraus entstehenden Produkten sieht
die Reggio-Padagogik den Schliissel fiir das Begreifen und Wahrnehmen der Umwelt und das
kindliche Selbstvertrauen.

Im Krippenbereich arbeiten wir in festen, geschlossenen Gruppen, im Kindergartenbereich
verfolgen wir das teiloffene Konzept, das auch die Ansidtze von Emmi Pikler und der
Reggiopadagogik beriicksichtigt.
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2.3.3 Arbeit nach dem , teiloffenen Konzept“

Im Kindergartenbereich arbeiten wir nach dem teiloffenen Konzept mit Funktionsrdumen
sowie Stammgruppen. Dies zielt auf eine freie Selbstentfaltung und individuelle Entwicklung
der Kinder, Ihrer Neugier und Wissbegier ab, bietet aber auch durch einen strukturierten
Tagesablauf, feste Stammgruppen sowie Bezugserzieher*innen Sicherheit, Geborgenheit und
Verlasslichkeit. Die teiloffene Arbeit ermoglicht den Jungen und Madchen Uber die
Stammgruppengrenzen hinweg die Freiheit offene Spiel,- Bildungs- und Lernangebote
annehmen zu kénnen und dabei selbst zu entscheiden, was sie wo, mit wem und wie lange
erleben mochten. Sie ermdglicht den Jungen und Madchen ihre soziale Kompetenz zu lben.
In der Praxis heiRt dies, Kinder bendtigen weitere Kinder und Erwachsene, mit denen sie sich
austauschen, reden, Dinge entwickeln, lachen und die sie trosten, Zeit haben und mit lhnen
gemeinsam auf Entdeckungs- und Forschungsreise gehen. Wichtig ist uns, dass die
padagogischen Fachkrafte verlassliche Begleiter sind, zu denen die Kinder Bindungen
aufbauen und Beziehungen eingehen konnen. So gelingt es, dass die Jungen und Madchen die
Sicherheit erfahren, die sie brauchen, um sich auf Neues einzulassen und sich so ihr Wissen
Schritt flr Schritt aneignen kdnnen.

Rolle der Stammgruppen:

Zurzeit haben wir im Kindergarten drei fest altersgemischte Stammgruppen mit jeweils zwei
ebenfalls festen Bezugserzieher*innen und bis zu 25 Kindern. Die Jungen und Méadchen sind
im Alter von drei Jahren bis zum Schuleintritt. Die Bezugserzieher*innen der Stammgruppen
begleiten die Kinder und Familien von der Eingewdhnung im Kindergarten bis zum
Schuleintritt.

Die Stammgruppe ist einem der Funktionsraume zugeordnet. Hier treffen sich die Kinder und
zugehorigen Bezugserzieher*innen vormittags zum Morgenkreis, Geburtstag feiern oder
dhnlichen Gruppenaktivitaten. Dadurch starken wir das Zusammengehorigkeitsgefihl.

Rolle des Funktionsraumes:

Um die Selbststandigkeit und Selbstwirksamkeit der Madchen und Jungen altersgemaR
begleiten zu kénnen, stehen wahrende des KiTa-Alltags sogenannte Funktionsraume zur
Verfligung. In diesen Funktionsraumen finden das Freispiel sowie offene oder angeleitete
Bildungs- und Lernangebote statt. Diese Rdaume sind den jeweiligen Stammgruppen
zugeordnet. Wahrend des padagogischen Kindergartenalltags erfahren die einzelnen
Gruppenrdaume einen konzeptionellen Wandel.

Nach dem morgendlichen Ankommen im Kindergarten und dem gemeinsamen Morgenkreis,

werden die Haupt- und Nebenrdume geotffnet und wechseln so zu Funktionsrdumen. Alle
Kinder des Kindergartens diirfen dann in den gedffneten Raumlichkeiten, nach Absprache und
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Regeln, in das Freispiel gehen und die dortigen Angebote nutzen.

Unsere Funktionsraume sind so gestaltet, dass die Interessen, Wiinsche und Voraussetzungen

der Kinder widerspiegeln. die sie zum Handeln auffordern und einladen selbst tatig zu werden.

So werden moglichst viele Bildungsanldsse, die sich daran orientieren, was die Jungen und
Madchen beschaftigt, mit was sie sich gerade auseinandersetzen, geschaffen, damit die Kinder
unterschiedlichste und vielfaltige Erfahrungen sammeln kénnen. Im Sinne der Partizipation
gestalten die Kinder aktiv mit, indem sie ihre Ideen und Vorschlage einbringen und gemeinsam

mit den padagogischen Fachkraften gemeinsam lberlegen, ob und wie sie umgesetzt werden
kdnnen.

Unsere Funktionsrdume:

e Atelier- Stammgruppenraum , Tlrkise Gruppe”

e Bistro

o Kleines Klassenzimmer

e Forscherraum

e Bauraum- Stammgruppenraum der ,Lila Gruppe”

e Bewegungsraum

e Bauraum

e Rollenspielraum- Stammgruppenraum der ,,Rote Gruppe”
e Legoraum

Teiloffene Arbeit heif3t:

emotionale Sicherheit fiir junge Kinder und gute Integrationsmoglichkeiten fir
schiichterne und zuriickhaltende Kinder durch feste Bezugspersonen
Zusammengehorigkeitsgefiihl durch die festen Stammgruppen zu erleben und
gleichzeitig die Freiheit haben weitere Sozialkontakte aulRerhalb der Gruppe pflegen zu
kénnen

gute spielerische individuelle Entfaltung in den Funktionsrdumen und attraktive
Spielvielfalt dank der Funktionsraume zu haben

Forderung der Eigenstandigkeit, Selbstverantwortung, Mitverantwortung und sozialen
Miteinander

Partizipation

Eigenstandige Erfahrungen sammeln durch Selbststandiges Handeln und Verfolgen von
Lern- und Selbstbildungsinteressen

Entscheidungsspielraume haben und eigenen Interessen nachgehen kdnnen

Freie Wahl von Spielort, Spielpartner, Spielgruppe, Spielthema, Spielinhalt, Spieldauer
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2.4. Ko- Konstruktion: Wir gestalten Lernprozesse Gemeinsam

Kinder haben von Geburt an die Kompetenz sich mitzuteilen, in Kommunikation und
Interaktion mit anderen zu treten. Wir nehmen uns Zeit, um die ,hundert Sprachen der
Kinder” (Loris Malaguzzi) wahrzunehmen und mit ihnen in einen lebendigen Dialog zu treten.
Dies haben wir in Punkt 8 ,,Unser Bild vom Kind“ ausfuhrlich formuliert.

Wir sind der Uberzeugung, dass Kinder iiber zahlreiche Kompetenzen verfiigen, die sie uns
preisgeben, auch wenn sie sich sprachlich nicht dulRern kénnen.

Es gilt, den Reichtum und die Starke der Kinder zu bewahren und zu férdern, indem wir durch
Beobachtung und den Austausch mit den Jungen und Madchen ihre ,hundert Sprachen”, mit
Hilfe derer sie von ihren Entdeckungen und Denkweisen erzdhlen, entschliisseln und ihnen als
Lernbegleitung zur Seite stehen.

Was bedeutet Ko-Konstruktion?

Der Padagogik-Begriff ,Ko-Konstruktion” leitet sich von dem lateinischen Wort

,construere” (= errichten, erbauen) ab; die lateinische Vorsilbe , Ko-“ bedeutet ,zusammen,

gemeinsam®”. Auf die padagogische Praxis libertragen, bedeutet dies: zusammen mit anderen

Wissen formen und bilden.

Das Kind baut also sein eigenes Wissen (iber die Welt im Austausch mit anderen auf. Hierbei

geht es aber nicht darum, dass eine andere Person dem Kind erklart, wie etwas funktioniert

oder richtig ist. Das gemeinsame Handeln steht im Vordergrund - es beriicksichtigt die

,Fragen” und das ,Wissenwollen“ des Kindes und regt es an, Eigeninitiative zu zeigen, zu

forschen und zu experimentieren, bis sein Wissensdurst zu diesem Punkt gestillt ist.

Die Jungen und Madchen brauchen dazu andere Kinder und vor allem auch Erwachsene,

e die mitihnen in Kontakt treten,

e die mitihnen gemeinsam ihren Fragen auf den Grund gehen und Uberlegungen
anstellen,

e die sie beobachten und ihnen Materialien zur Verfligung stellen, welche an ihr Vorwissen
anknipfen und zum weiteren Forschen anregen, und dem Kind so dazu verhelfen, sein
,Wissensmosaik” zu erweitern.

2.5. Die Rolle der padagogischen Fachkraft

Aus dem Wissen Uber die theoretischen Hintergriinde ergeben sich vielfaltige Aufgaben fiir
die padagogischen Fachkrafte in unserer KiTa.
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Die wichtigste Voraussetzung fir eine gute Betreuungs-, Bildungs- und Erziehungsarbeit ist es,
eine vertrauensvolle Bindung zwischen Kind und padagogischer Fachkraft herzustellen.

Die Beobachtung des Kindes und seiner Entwicklung und die daraus resultierende
Dokumentation des Bildungsweges jedes einzelnen Kindes ist ein wesentlicher Faktor, der zum
Gelingen der Umsetzung der padagogischen Arbeit beitragt.

Dabei ist es wichtig, dass man die Eigenaktivitat des Kindes, als aktiver Gestalter von Wissen
und Kultur erkennt und es dabei unterstiitzt, seinen nachsten Entwicklungsschritt gehen zu
kénnen.

Dies bedeutet fiir uns?

e Wir nehmen uns Zeit fir die Jungen und Madchen, wenn sie Nahe brauchen, zum
Trosten, Kuscheln und sind da, wenn uns das Kind braucht.

e Wir begleiten die Aktivitdten der Jungen und Madchen sprachlich und wertschatzen so
ihr Tun.

e Wir sehen uns nicht als Lehrer, die den Kindern sagen, wie die ,, Welt funktioniert”,
sondern stellen ihnen eine abwechslungsreiche, anregende, zuverlassige Umgebung zur
Verfligung, die zu Eigenaktivitdt, zum Forschen und Experimentieren anregt.

e  Wir vermitteln den Jungen und Madchen klare Grenzen zur Orientierung.

e Wir sind Vorbilder im Umgang mit anderen Menschen, Materialien und im alltaglichen
Tun.

e Wir beobachten das Kind und dokumentieren dies, um das Kind besser verstehen zu
kénnen, seine Bediirfnisse, womit es sich beschéftigt. Dadurch kdnnen wir feststellen,
wo das Kind steht (aktuelle Entwicklungsstufe) und welcher ein nachster
Entwicklungsschritt sein kann.

e Wir lassen dem Kind gentigend Freiraum fiir ununterbrochenes Spiel.

e Wir lassen dem Kind Zeit, sich in seinem Tempo entwickeln zu kénnen

2.6. Ubergiinge gestalten und begleiten
»,Miteinander-Vertraut-Werden“ - die Bedeutung der Eingewdhnung

»Der Anfang ist die Hdlfte des Ganzen.«
(Aristoteles)
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2.6.1. Miteinander die ersten Tage in der Krippe erleben
Die EingewOhnung in der Krippe nach dem Verlauf des Berliner Eingewdhnungsmodell

Die behutsame Gestaltung der Eingewdhnungsphase gilt als ein wichtiges Qualitatsmerkmal
unserer Arbeit. Der Eintritt in die Krippe ist ein einschneidendes Erlebnis fiir ein Kind. Die
zeitweise Trennung von vertrauten Personen und die Hinwendung zu unbekannten Personen
verlangt dem Kind eine extrem hohe Anpassungsleistung ab. (vgl. Jansen, Ute/ Kohls, Barbara
2006, S.18) Es muss sich nun in einer ,neuen Welt” zurechtfinden.

In dieser ,,neuen Welt” beginnt das Kind, unterschiedliche Erfahrungen zu sammeln, es lernt
neue Umgebungen und neue Menschen kennen. Dadurch verandert und erweitert sich das
Bild des Kindes von sich selbst und seiner Umwelt. Die Eingewdhnungszeit ist somit auch
wichtige Bildungszeit des Kindes.

Vor dem Hintergrund der neusten Bindungsforschung wissen wir heute, dass Sauglinge und
Kleinstkinder beim Ubergang in eine unbekannte Situation auf die Unterstiitzung ihrer Eltern
angewiesen sind. Kleine Kinder verkraften keine abrupte Trennung von ihren Eltern, auch
wenn sie vielleicht nur stundenweise erfolgt. Ein idealer Ubergang braucht vor allem etwas
Zeit.

Durch die Anwesenheit der Eltern erfahrt das Kind die Sicherheit, die es braucht, kann sich
entfalten und mit Interesse seine neue Umgebung erkunden. Das Kind fasst Vertrauen in die
neue Bezugsperson. Die neu aufgebaute Bindungsbeziehung zu der padagogischen Fachkraft,
die stabil und verlasslich sein sollte, gibt dem Kind die Sicherheit, fir einige Stunden am Tag
auf die Anwesenheit der Eltern verzichten zu konnen. Die Eltern bleiben trotzdem die
wichtigsten Bindungspersonen fiir das Kind.

Damit die Eingewdhnung der Jungen und Madchen in die Krippe gut gelingen kann, ist ein
Zeitrahmen von etwa 6 Wochen einzuplanen.

Bereits beim Aufnahmegesprach machen wir den Eltern deutlich, welche Bedeutung diese
Phase hat, und dass ihre Anwesenheit unbedingt erforderlich ist.

Das Brandenburger Institut INFANS hat unter der Leitung von Hans Joachim Laewen in Berlin
wissenschaftliche Untersuchungen zur Eingewdhnungsphase von Kleinstkindern

erarbeitet.” (Jansen, Ute/ Kohls, Barbara 2006, S. 19)

Das Berliner Eingewohnungsmodell, das sich auf die Ergebnisse dieser Forschungen und die
Bindungstheorien von namhaften Wissenschaftlern stiitzt, dient in unserer Arbeit als
Eingewdhnungsgrundlage, da es

o elternbegleitend,
e bezugspersonenorientiert und
e abschiedsbetont
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gestaltet wird. Ziel ist es, den Ubergang des Kindes in die Krippe so zu gestalten, dass sich das
Kind in der Einrichtung aufgehoben und geborgen fihlt, denn ,der Anfang ist die Halfte des
Ganzen”.

Das Berliner Eingewdhnungsmodell dient uns als Grundlage fiir unser Eingewdhnungskonzept.
Da jedoch jede Eingewohnung individuell verlduft, sprechen die padagogischen Fachkrifte
tiglich den weiteren Verlauf mit der eingewohnenden Vertrauensperson des Kindes
verbindlich ab. Die Individualitdt der Kinder, deren unterschiedliches Alter, die dadurch
resultierenden unterschiedlichen Bedirfnisse und Befindlichkeiten, aber auch die
unterschiedlichen Situationen der Familien haben Einfluss auf die Dauer und Abldufe der
Eingewdhnung. Das Wohl des Kindes steht dabei immer im Vordergrund.

Grundphase:

An drei Tagen begleitet eine vertraute Bezugsperson (die allerdings nicht wechseln sollte) das
Kind taglich fir etwa eine Stunde in die Einrichtung. Die padagogische Fachkraft beobachtet
nun intensiv das Verhalten des Kindes. Sie nimmt behutsam Kontakt zu ihm auf, ohne es zu
drangen.

Trennungsversuch am vierten Tag:

An diesem Tag féllt eine vorldufige Entscheidung liber die Dauer der Eingewdhnung (wenn
der vierte Tag ein Montag ist, erfolgt erst am flinften Tag der Trennungsversuch). Die
padagogische Fachkraft sieht die Reaktion des Kindes auf den Trennungsversuch als MaRstab
fiir die Fortsetzung oder den Abbruch der Trennung an.

Stabilisierungsphase:

Ab dem vierten Tag versucht die pddagogische Fachkraft, die Versorgung des Kindes, wie
Futtern und Wickeln zu tibernehmen, oder sich als Spielpartner anzubieten. Bei weiteren
Trennungsversuchen kann ein gemeinsames Begriilungs- und Abschiedsritual vereinbart
werden.

Schlussphase:

Die Eingewohnung ist beendet, wenn das Kind die Erzieherin als sichere Basis akzeptiert hat,
beim Weggang der Bezugsperson eventuell protestiert, also Bindungsverhalten zeigt, sich
aber trosten lasst und danach in guter Stimmung spielt, isst, sich wickeln lasst und in der
Einrichtung schlaft.

Hinweis: Die Eltern bekommen vorab unser Handout ,,Zeit zur Eingewdhnung“ als Information

mit nach Hause, sodass die Moglichkeit besteht, sich bereits vor dem ersten Krippentag mit
dem Thema Eingewdhnung auseinandersetzen zu kdnnen und sich ,einzustimmen®.
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2.6.2. Eingewohnung Kindergarten

Rund um den 3. Geburtstag beginnt fiir alle Jungen und Madchen ein neuer, aufregender
Lebensabschnitt. Die kognitive und emotionale Reife entwickelt sich rasant in diesem Alter.
Die Aufnahme in den Kindergarten bedeutet eine groRe Verdnderung und ist damit ein groBer
Schritt fir die Kinder, aber auch fir die Eltern. Er wird von ihnen mit groBer Neugier erwartet,
ist aber auch oft mit Angsten verbunden. Damit der Eintritt in den Kindergarten gut gelingt,
ist es wichtig jedem Kind die Zeit zu geben, die es bendtigt um sich von Gewohntem zu I16sen
und sich neugierig auf die neuen und vielfaltigen Erfahrungsangebote einzulassen.

2.6.2.1. Ubergang von der Krippe in den Kindergarten

Fir die Krippenkinder andert sich mit dem Ubergang in den Kindergarten auch die
Betreuungsform deutlich. Aus der eher kleinen und familidren Krippengruppe, wechseln die
3-Jahrigen nunin den Kindergartenbereich mit bis zu 75 Kindern. Auch das Personal steht nicht
mehr so zahlreich zur Verfligung, da die Kinder zunehmend selbstandiger werden und der
Pflegebedarf abnimmt. Fir die Kinder — aber auch fir die Eltern — bedeutet dies Abschied zu
nehmen und sich auf Neues einzulassen.

Es ist uns daher wichtig eine sanfte Ubergangssituation zu erméglichen, wofiir es eine gute
Absprache mit den Eltern bedarf. Hierzu gibt es ein Ubergangsgesprach mit den zustindigen
padagogischen Fachkraften der beiden Bereiche und der Eltern. Die Erzieher*innen begleiten
den Ubergang in den Kindergarten durch Schnuppervormittage, die zwei bis vier Wochen vor
der tatsachlichen Eingewdhnung im Kindergarten beginnen. Ziel ist, das natirliche Interesse
der Krippenkinder aufzugreifen und den Kindergartenalltag kennenzulernen. Erste Kontakte
zum Kindergarten geschehen bereits in der Krippenzeit, durch regelmaRige Besuche der
Krippenkinder (z.B. gemeinsame Nutzung des Aullengeldndes oder des Bewegungsraums des
Kindergartens)

Am Anfang der Eingewdhnungszeit in den Kindergarten ist es unerlasslich, dass die Eltern sich
mindestens zwei Wochen einplanen, in denen die Betreuungszeit noch nicht vollumfanglich
angeboten werden kann. Das bedeutet, dass die Kinder in der ersten Kindergartenwoche in
der Regel vor dem Mittagessen abgeholt werden. Es wird im taglichen Austausch mit der
zustandigen padagogischen Fachkraft besprochen, wie sich das Kind einlebt und die
kommenden Tage gestaltet werden kdnnen. In der zweiten Woche wird die Betreuungszeit
auf hochstens 14:30 Uhr erweitert. Dieser sanfte Prozess des ,,Einlebens” in den unbekannten
und herausfordernden Kindergartenalltag unterstiitzen einen guten Start im Kindergarten und
schiitzt die Kinder vor Uberforderung, die auch zu Riickschritten der Eingewdhnungen fiihren
konnten. Im Gesprach mit der zustandigen padagogischen Fachkraft des Kindergartens wird
dann individuell festgelegt, ab wann die volle Betreuungszeit genutzt werden kann.
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Wichtig: Die Eltern und Erzieher*innen sind im regelmaRigen Austausch um Sorgen, Fragen
und Winsche zeitnah ansprechen und besprechen zu kénnen. AuRerdem ist es von groRer
Bedeutung, dass die Eltern und die padagogischen Fachkrafte den Madchen und Jungen die
Zeit geben, die sie brauche, um sicher und geborgen im Kindergarten anzukommen

Zum Ubergang von der Krippe in den Kindergarten wird den Eltern ein separates Merkblatt
von den Erziehern*innen der Krippe (ca. 5-6 Monate vor Ubergang) ausgehindigt, damit sie
ausreichend Zeit fiir diese Ubergangssituation einplanen kénnen. In diesem Merkblatt finden
sie zudem eine ausfiihrliche Beschreibung des Ubergangprozesses.

2.6.2.2. Ubergang von der Familie in den Kindergarten

Mit dem Eintritt in den Kindergarten erleben die Kinder meist die erste Trennung von ihren
Eltern und ihres gewohnten Lebensumfeldes. Ihr Alltag verdandert sich damit deutlich. Es ist
uns wichtig den Kindern eine sanfte Eingewdhnungssituation zu ermoglichen. Somit wird die
Eingewohnung im Idealfall von einem konstanten Elternteil begleitet, um fiir das Kind die
hochstmogliche Stabilitdat und Sicherheit gewahrleisten zu kénnen. Einzuplanen sind vier bis
finf Wochen, bis die volle Betreuungszeit erreicht ist. In Einzelfdllen kann diese Zeit
Uberschritten werden. Wichtig ist eine gute Absprache zwischen den Eltern und
padagogischen Fachkraften. Dies ist die Voraussetzung fiir eine freudige und bildungsreiche
Kindergartenzeit.

Grundphase:

Eine padagogische Fachkraft ist Ansprechpartner fir die Familie. Sie wird mit dem Kind
Kontakt aufnehmen und eine Beziehung aufbauen. An den ersten beiden Tagen bleibt das
begleitende Elternteil mit dem Kind jeweils fiir eine Stunde am Vormittag im Kindergarten und
ist als ,,sicherer Hafen” einfach da, damit das Kind explorieren kann, mit dem Vertrauen, dass
»Mama oder Papa in der Ndhe“ sind.

Trennungsphase:

Am dritten Tag ist in den meisten Fallen die erste Trennung moglich. Das Kind verabschiedet
sich von Mama oder Papa und bleibt fir eine kurze Zeit (max. 30 Minuten) ohne Begleitung.
Ist diese erste Trennung erfolgreich, kann die Zeit verlangert werden. Der weitere Verlauf der
Eingewohnung wird sehr eng zwischen Erzieher*in und Eltern abgestimmt.

Stabilisierungsphase:

Nach erfolgreichen Trennungsphasen wird die Betreuungszeit gesteigert. Ziel ist zunachst eine
stabile Betreuung inklusive Mittagessen. Diese Stabilisierungsphase ist wichtig, um eine
Uberforderung der Kinder zu vermeiden.
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Schlussphase:

Das Kind hat eine Basis zu den Betreuungskrdften aufgebaut und findet sich mit Hilfe der
padagogischen Fachkrafte im Alltag zurecht. Nun kann auch die umfiangliche Betreuungszeit
genutzt werden.

Wichtig ist, dass die Eltern bei Fragen und Unklarheiten direkt mit der zustdandigen
padagogischen Fachkraft ins Gesprach kommen und den Madchen und Jungen die Zeit geben,
die sie brauchen, um sicher und geborgen im Kindergarten anzukommen.

2.6.3. Das letzte Jahr im Kindergarten — Ubergang vom Kindergarten in die
Grundschule

Die Gestaltung des Ubergangs in die Grundschule:

Die Voraussetzungen und Kompetenzen, die ein Kind bendétigt, um in der Schule
Leistungsbereitschaft, Lernwille und Interesse zu entwickeln, beginnen (entwickelt es) vom
Anfang seines Lebens. Die Eltern sind entscheidende Wegweiser, neben den weiteren
Bezugspersonen. Die padagogischen Fachkrafte, begleiten die Kinder gemeinsam mit ihren
Eltern, basierend auf einer gelungenen Bildungs- und Erziehungspartnerschaft, aktiv in der
Bewiltigung dieses Ubergangs.

Die Vorbereitung auf die Schule beginnt allerdings schon mit dem ersten Tag des Kindes in der
Kindertagesstatte und endet mit dem Eintritt in die Grundschule. Gerade im ersten KiTa-Jahr
erleben die Kinder grundlegende Lernprozesse, die als Basis fiir die Schulzeit gesehen werden.
Durch die zuverlassige Beziehung und eindeutige, feste Strukturen in den ersten Lebensjahren,
erwerben die Madchen und Jungen tragende, innere Stabilitdt, die ihnen ermoglichen sich in
der Welt, die sie umgibt zu orientieren und sich diese weiter, Stlick flir Stiick, zu erschlielen
und zu erklaren.

Die Lebenswelt der Madchen und Jungen in der Kita besteht aus ihrer Familie und dem
Kindergarten, die ihnen Sicherheit und Vertrauen geben. Das Kind kennt seine
Bezugspersonen, kann alle Raumlichkeiten (iberschauen und kennt Regeln fir das
Zusammenleben in Kita und Familie.

Bei uns kdonnen sich die Kinder Grundlagen fiir die Schulfahigkeit aneignen. Wir starken die
Kompetenzen der Kinder wie z.B. Grob- und Feinmotorik, das Sozialverhalten und das
Selbstbewusstseins. Jedes Kind wird da abgeholt, wo es sich in seiner sozialen, sprachlichen
individuellen, motorischer und kognitiveren Entwicklung befindet. Die Madchen und Jungen
lernen sich auf neue Situationen einzustellen und aufgeschlossen gegeniiber Geschehnissen
und Veranderungen in ihrer Umwelt zu sein. Durch unsere padagogische Arbeit versuchen wir
jedem Kind eine gute Basis fiir eine erfolgreiche Schullaufbahn mitzugeben.

Lerninhalte wie Lesen, Schreiben und Rechnen werden von der Schule vermittelt. Den
Kindergarten erhalten wir den Jungen und Madchen als ,,schulfreien” Raum.
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Besonders in ihrem letzten Jahr in der Kindertagesstatte ist es fir die Kinder wichtig, dass sie
sich als die ,GroBen” in der Kita erleben durfen. Die Interessen und BedUrfnisse der Kinder
werden durch altersgerechte Angebote, Projekte, Kurse und Aktivitdten aufgegriffen. So
erfahren die Schulanfinger eine gesonderte Forderung. An dieser Stelle moéchten wir
verdeutlichen, dass es im letzten Kindergartenjahr nicht nur um reine kognitive Inhalte und
Wissen geht, sondern vielmehr um die Starkung der Lebenskompetenzen.

Die Zusammenarbeit mit den Grundschulen ist uns ein wichtiges Anliegen. Wir stehen mit
diesen Einrichtungen im regen Austausch. Der Ubergang wird gemeinsam mit den
Grundschulen fir die Kinder bestmdoglich gestaltet.

Mit dem Ubergang in die Grundschule beginnt ein neuer Lebensabschnitt fiir die

Madchen und Jungen. Sie werden mit einer neuen Lebenswelt konfrontiert. Sie verlassen die
sichere Umgebung ihrer gewohnten Kita mit allen bekannten Bezugspersonen, weiteren
Kindern, Ritualen und Raumlichkeiten. Gleichzeitig miissen sie sich an neue Personen, das
Schulgeldnde gewbhnen und sich mit neuen Regel und Strukturen auseinandersetzen.

Oft haben Eltern viele Fragen und Angste, da der Eintritt in die Schule ebenfalls fiir sie eine
»Unbekannte” darstellt. Auch fiir Eltern ist es ein neuer Abschnitt. Sie miissen sich vom Alltag
des Kindergartens verabschieden, sich mit neuen Anforderungen auseinandersetzen und
haben Angst Fehler zu machen, da sie ihrem Kind den bestmdglichsten Start in die Schulwelt
ermoglichen mochten.

Wir stehen den Eltern als Ansprechpartner und Unterstitzung auf dem Weg in den neuen
Lebensabschnitt zur Seite und nehmen die Gedanken der Eltern wahr.

Im Herbst des letzten Kindergartenjahres bieten wir den Eltern einen Informationsabend mit
dem Thema ,,Rund um das letzte Jahr im Kindergarten” an.

2.7. Das freie, ungestorte Spiel

Wie bereits schon in unserem ,,Bild vom Kind“ erwahnt, setzen sich die Madchen und Jungen
in ihrem Spiel mit sich und ihrer Umwelt auseinander. Wir messen dem eigenaktiven, selbst
bestimmten Spielen als elementare Form kindlichen Lernens - einen hohen Stellenwert bei.
Ebenso sollte das Freispiel nach dem padagogischen Ansatz Emmi Piklers frei und ungestort in
einer geschiitzten und altersgemal ausgestatteten Spielumgebung stattfinden.

Spielzeit ist Bildungszeit!

Das Spiel der Kinder hat eine wichtige Schliisselfunktion fiir die aktive Auseinandersetzung mit
der Wirklichkeit, die das Kind umgibt. Wahrend des Spiels arbeitet das Kind an der
Selbstgestaltung seiner Beziehung zur Umwelt. Weil die Umwelt fir das Kind eine




vielgestaltige, liberraschungsreiche und interessante Wirklichkeit darstellt, braucht es daher
sehr viel Zeit, diese zu erleben und genau kennenzulernen.

Kinder lernen durch das Spiel fir ihr Leben, sie eigenen sich so ihr Wissen Gber die Welt, die
sie umgibt, an (z. B. Ein Kind spielt mit Wasser und entdeckt dabei, dass es Gegenstdnde gibt,
die sinken und es ebenso Dinge gibt, die schwimmen,) Das Spiel ermdglicht den Kindern
wesentliche Grunderfahrungen in allen Bildungsbereichen zu sammeln und dariber hinaus
dient es als wichtige Ausgangsbasis sich mit weitergehenden Fragen an die Welt
auseinanderzusetzen.

Eine vorbereitete Umgebung gilt in der KiTa, sowohl im Krippen- wie Kindergartenbereich als
wichtige Voraussetzung dafiir, dem Forscher- und Entdeckerdrang der Kinder gerecht zu
werden. In den Gruppenraumen in der Krippe, wie auch in den Funktionsrdumen des
Kindergartens befinden sich verschiedenste Spielmaterialien, die fir die Kinder frei zuganglich
sind und mit denen sie sich selbstbestimmt und ihren Fragen entsprechend auseinandersetzen
koénnen.

Durch die Vielfalt an Spiel- und Beschaftigungsmaterialien lernen die Kinder, sich mit neuen
Impulsen auseinander zu setzten und durch aktives Tun ihren Aktionsradius zu vergréRern.
Darlber hinaus lasst das Freispiel Raum fiir ein freies und soziales Miteinander. Es werden
Freundschaften gekniipft, es werden grundlegende Regeln fiir ein gutes Miteinander
erarbeitet und auch Konflikte ausgetragen und gelost.

Im freien Spiel erfahrt das Kind Freude und Frust, denn es lernt, sich mit Dingen und Menschen
auseinanderzusetzen und immer wieder neu zu beginnen.

Wird ein Kind in seinem Tun nicht gestort, dann wird es z. B. immer wieder neu versuchen,
einen Turm zu bauen oder Dinge ineinander zu stecken, bis es das fiir sich gewiinschte
Erfolgserlebnis erreicht.

Daher geben wir den Kindern bei uns in der Kita ,,Unterm Regenbogen” genligend Zeit, sich
im Spiel mit ihren Fragen an die Welt auseinanderzusetzen. Dabei stehen den Kindern alle
padagogischen Fachkrafte als ,Lernbegleitung” zur Seite.

Die Ernsthaftigkeit des Freispiels spiegelt sich in unserem Verhalten wider, welches wir den
Jungen und Méadchen entgegenbringen:

Die padagogischen Fachkrafte:

e befinden sich in HOr- und Sichtweite,

e geben Spielimpulse, wenn Kinder ratlos sind und unterstitzen die Spielprozesse der
Kinder als Lernbegleiter*innen

e beobachten die Kinder aufmerksam und differenziert und nutzen diese auch fiir eine
Reflexion mit Kollegen*innen

e mischen sich nur in ,Krisensituationen” in das Spiel der Kinder ein und erarbeiten mit
ihnen gemeinsam konstruktive Losungsmoglichkeiten




e Die Kinder werden nicht ,bespielt”, sondern beschaftigen sich aus ihrem eigenen
Repertoire an Interessen und Erlebnissen heraus.
e unterstiitzen die Integration von ,Aullenseitern” in die Gruppe

2.8. Tagesablauf

2.8.1. Ein Tag bei uns in der Krippe

Bringzeit (7:30 Uhr bis 8:30 Uhr)
Ankommen und Freispiel bis 8.30 Uhr

Gemeinsames Friihstiick (ab 8:45 Uhr) und Morgenkreis
Das gemeinsame Friihstiick und unser Morgenkreis finden in der Stammgruppe statt.

Zeit und Raum fiir Freispiel und Aktivititen (10:00-11:30 Uhr)

Dazu gehoéren zum Beispiel Ausfliige mit unseren Kinderbussen auf den Spielplatz, zum
Hessentags-Park und Erkundungen ,Was passiert in unserer Umgebung?“ oder Waldtage.
Ebenfalls zum Programm gehoren Fingerspiele, Lieder, Kreativ- oder Bewegungsangebote,
Wasserspiele oder hauswirtschaftliche Angebote wie Backen.

Vor dem Mittagessen *: Wickelrunde
*) und selbstverstindlich wahrend des gesamten Vormittags

Gemeinsames Mittagessen in der Stammgruppe (ab ca. 11:30 Uhr)

Begleitung der Kinder in den Schlafraum und Schlafenszeit (ab 12:15 Uhr)
Die Schlafenszeit richtet sich taglich individuell nach den Bediirfnissen der Kinder. Das
heil3t, dass wir die Kinder ausschlafen lassen.

Gestaltung des Nachmittags (ca. nach 14:30 Uhr)
Freispiel

Kleiner Nachmittags-Snack (15:00 Uhr)

Abholzeit

Abholung der Kinder mit einem Teilzeitplatz bis spatestens 14:30 Uhr.

Abholung der Kinder mit einem Ganztagsplatz gleitend Montag bis Donnerstag von 14:00
Uhr bis spatestens 16:15 Uhr am Freitag bis spatestens 15:00 Uhr.

Die Tiiren der Ganztagsgruppen schlieBen Montag bis Donnerstag um
16:15 Uhr, am Freitag um 15:00 Uhr




2.8.2. Ein Tag bei uns im Kindergarten

Bringzeit (7:30 Uhr bis 8:30 Uhr)
Ankommen und Freispiel bis 8.30 Uhr

offenes Friihstiick im Kinderbistro und Morgenkreis
(08:00 Uhr bis 9:15 Uhr) (9:15 Uhr —ca. 9:45 Uhr)

Zeit und Raum fiir Freispiel und Aktivititen
Nach den Morgenkreisen 6ffnen sich die Tiiren der Rdume und des AuRengeldndes.
Die Kinder kdnnen entscheiden, wo und mit wem sie spielen.

Projekte/ Aktionen/ Ausfliige/ Andacht/ Pflege nach Bedarf

Mittagessen
Das Mittagessen wird in drei festen Gruppen gemeinsam eingenommen.
(12.00 Uhr)

Gestaltung des Nachmittags
Freispielzeit: Es werden dem Bedarf der Kinder entsprechend Rdume gedffnet.

Nachmittags-Snack
Gegen 15:00 Uhr gibt es fir die Kinder das Angebot zu einem Snack im Kinderbistro

Abholzeit:

Abholung der Kinder mit einem Teilzeitplatz bis spatestens 14:30 Uhr.
Abholung der Kinder mit einem Ganztagsplatz gleitend Montag bis Donnerstag
von 13:30 Uhr bis spatestens 16:15 Uhr am Freitag bis spatestens 15:00 Uhr.

2.8.3. Der Morgenkreis - taglich, aber nicht ,,alltaglich”

Kinder brauchen Orientierung, Sicherheit und Verlasslichkeit. Daher sind Rituale sehr wichtig.

Sie stellen Fixpunkte dar, geben dem KiTa-Alltag Struktur und helfen den Kindern dadurch, sich

im Tagesablauf der KiTa zurecht zu finden.

Eines unserer taglich wiederkehrenden Rituale, sowohl im Krippen- als auch

Kindergartenbereich ist der Morgenkreis. Es handelt sich dabei um ein morgendliches

Zusammenkommen jeder Stammgruppe, das den Kindern einen gemeinsamen Start in den

KiTa-Alltag ermoglicht.




Der Morgenkreis ist in seinem Aufbau jeden Tag gleich. Dort begrifRen wir uns und nehmen
bewusst wahr, wer heute zu uns gekommen ist und wer fehlt. Dies fordert bei den Kindern
Gemeinschaftsgefiihl und vermittelt zugleich, dass jedes einzelne Kind eine wichtige
Personlichkeit in der Gruppe ist. Einzig der Inhalt variiert innerhalb der jeweiligen
Stammgruppen, da die Gruppenprozesse verschieden sind: Je nachdem mit welchen Themen,
Liedern oder Geschichten die Kinder gerade beschaftigt sind.

Der Morgenkreis hilft durch seine stetige Wiederholung auch bei der Eingewdhnung. Kinder
brauchen Wiederholungen, um sich in einer neuen Umgebung zurechtzufinden und sich
orientieren zu kénnen - ihren Platz zu finden.

Unser Morgenkreis ist wichtiger Teil unseres Tagesablaufs in der Kita und

o weckt Neugierde

e regt die Sinne an und bringt die Kinder zum Staunen

e |asst die Kinder zu Wort kommen

e motiviert zum Musizieren, Sprechen, Erzdhlen, Singen und Bewegen

e |asst uns Gemeinschaft erleben und starkt das

e Gemeinschaftsgefinhl

e beteiligt Kinder angemessen, da die Kinder mit ihren Anliegen und Meinungen gehort
werden (Partizipation)

e macht Spall und Freude

2.8.4. Freude am Essen - essen mit Freude

Essen und Trinken ist ein Grundbediirfnis des Menschen und lebensnotwendig. Essen ist aber
auch Freude, Genuss und Lust. Damit Kindern von Anfang an einen verantwortungsvollen
Umgang mit ihrem Korper und der eigenen Gesundheit entwickeln, ist es wichtig, das
»essen” Spall macht und auch alle Sinne anspricht (- wie sieht - schmeckt - riecht und fiihlt sich
das Essen an?).

Mitwirkung und Mitsprache der Kinder (z. B. Einbeziehen beim Tisch decken, auf AuBerungen
der Kinder achten, was sie gerne essen und was nicht, informieren durch einen bebilderten
Speiseplan u. a.) an der Essensversorgung starkt ihr Selbstvertrauen und die Wertschatzung
sich und anderen gegeniber. Wichtige Ziele der KiTa sind, dass die Kinder selbststandig zu
essen und zu trinken lernen, sowie individuell zu bestimmen, was und wieviel sie essen
mochten. Dies fordert die Entwicklung einer guten Selbst- und Koérperwahrnehmung fiir das
Hunger- und Sattigungsgefinhl.

Die Chance in der KiTa Essen und Trinken mit allen Sinnen alltaglich zu erfahren und zu




genieBen und Mitwirkung bei der Essensgestaltung, verfestigt und fordert Verhaltensweisen,
die die Gesundheit der Kinder mehr starkt als eine reine Wissensvermittlung.

Das Ess- und Trinkgeschirr ist aus Glas oder Porzellan erméglicht den Jungen und Madchen
erste Erfahrungen mit zerbrechlichen Materialien. Das Besteck ist auf die Kinderhande
abgestimmt. Damit die Kinder selbstandig ihr Essen schopfen kénnen und das Trinken selbst
eingielen koénnen, sind Kannen, Schisseln und Auffiillbesteck in ausreichender Zahl
vorhanden. So gewahrleisten wir, dass fiir die Jungen und Madchen jederzeit eine selbstdndige
Portionierung moglich ist. Jiingere Kinder werden von den Fachkréften bei diesen Prozessen
unterstiitzt, wahrend die dlteren Kinder dies schon sehr gut allein (manchmal mit kleineren
Unterstitzungen) bewerkstelligen kdnnen.

Bei uns kann jedes Kind selbst entscheiden, ob was und wie viel es isst. Eine Ausnahme bilden
jedoch Kinder, die aus gesundheitlichen oder religiosen Griinden eine besondere Erndhrung
einhalten missen. Prinzipiell gilt, dass jedes Kind, seinem Entwicklungsstand entsprechend,
selbst sein Essen portionieren und sein Getrank eingielRen darf.

Die pddagogischen Fachkrafte wecken wahrend des gemeinsamen Essens die Neugier fir die
Speisen, in dem sie mit den Kindern Uber die Farbe und Aussehen, den unterschiedlichen
Geschmack, den Geruch und eventuell die Herkunft sprechen. Zudem werden die Kinder
ermuntert auch einmal unbekannte Speisen zu probieren. Wenn ein Kind dies ablehnt, wird
dies von uns akzeptiert, da wir auf die Fahigkeit der Kinder, zwischen Sattigung und Hunger
entscheiden zu kénnen, vertrauen. Die Kinder miissen den Teller nicht leer essen, Reste auf
dem Teller werden von uns akzeptiert.

Wahrend der Essenssituationen beobachten die Fachkrafte die Vorlieben und Abneigungen
von Kindern und achtet auch sprachliche und nicht sprachliche Signale der Kinder z.B.
Ausspucken bei jiingsten Kindern, AuBerungen, wie ,,Mehr*, ,schmeckt gut” ,,ich bin satt“. Und
reagiert darauf entsprechend.

Wichtig ist uns auch, dass die Jungen und Madchen genligend Zeit haben genussvoll zu essen
und nicht zur Eile angetrieben werden. Jedes Kind soll in seinem individuellen Tempo essen
kdnnen. Daher kann die Dauer einer Mahlzeit taglich unterschiedlich sein.

Wie gestalten sich die Essenssituationen in der Krippe?

In jedem Gruppenraum gibt es einen festen Platz, an einem Tisch, wo wir die Mahlzeiten
Frihstlck, Mittagessen, Snack am Nachmittag gemeinsam in einer gemutlichen und ruhigen
Atmosphare einnehmen konnen. Bei Bedarf gestalten wir auch auf unserer Dachterrasse einen
geeigneten Platz fiir gemeinsame Mahlzeiten im Freien.

Jede Gruppe hat ihre eigenen Rituale und immer wiederkehrende Abldufe wie z. B. ein Lied,
Klangschale. Vor Beginn des Essens sprechen wir gemeinsam ein Gebet, Tischspruch oder
singen ein Lied.




Es gibt in jeder Gruppe eine ,Trinkstation®. An diesem festen Platz steht fiir jedes Kind seine
individuelle Trinkflasche (keine , Babyflasche”- sondern auf das Alter abgestimmt). So kénnen
die Kinder ihrem Bediirfnis entsprechend selbstdndig trinken.

Wie gestalten sich die Essenssituationen im Kindergarten?

Im Kindergarten werden die Speisen in unserem Bistro eingenommen. Hier steht taglich ab
8:00 Uhr das Fruhstiick fiir die ankommenden Jungen und Madchen bereit. Zu Trinken gibt es
Wasser oder ungesiiRten Tee.

Die Kinder essen in einem fiir festgelegten Zeitfenster — dann, wenn sie Hunger oder Appetit
haben. So gelingt es, das Frihstiick im Kindergarten auf die davorliegende Mabhlzeit in der
Familie abzustimmen. Damit die Kinder Kenntnis dariber haben, dass die Moglichkeit zum
Frihstiick besteht, werden Sie in regelmaRigen Abstanden von den padagogischen
Fachkraften daran erinnert.

Wenn die Kinder ihr Frihstick beendet haben, rdumen sie ihr benutztes Geschirr auf den
Servierwagen. Begleitet werden die Jungen und Madchen wahrend der Friihstlickszeit von
einer padagogischen Fachkraft, die sie unterstitzt.

Zum Mittagessen gibt es drei Gruppen, die im Bistro, im Forscherraum und im kleinen
Klassenzimmer essen.

Um 15:00Uhr bieten wir den Kindern im Bistro eine Zwischenmahlzeit an.

Wahrend des gesamten Tages steht den Kindern eine Trinkstation mit Wasser zur Verfligung,
an der sie sich selbststandig bedienen kénnen.

2.9. Partizipation: Teilhabe von Anfang an

Partizipation bedeutet ,Teilhabe” und basiert auf den demokratischen Grundwerten wie
Freiheit, Gleichberechtigung und Solidaritat.

In den UN-Konventionen zu den Rechten des Kindes heift es:

Artikel 12 (1)

,Die Vertragsstaaten sichern dem Kind, das fdhig ist, sich eine eigene Meinung zu bilden,
das Recht zu, diese Meinung in allen das Kind beriihrenden Angelegenheiten frei zu duBern,
und beriicksichtigen die Meinung des Kindes angemessen und entsprechend seinem Alter
und seiner Reife.”

In unserer KiTa ,Unterm Regenbogen” leben wir Partizipation sowohl im Krippen- wie
Kindergartenbereich, indem wir die Jungen und Madchen an moglichst vielen




Entscheidungsprozessen beteiligen, die ihre Person und die gemeinsamen Aktivitaten sowie

das alltagliche Zusammenleben betreffen.
Kinder haben das Recht, ihre Meinung frei zu duRern. Die pddagogischen Fachkrifte, die ihre

Entwicklung begleiten, nehmen ihre AuRerungen wahr und beteiligen die Kinder ihrer

Entwicklung und Reife angemessen. ,Teilhaben” findet Grenzen, wenn das Wohl und die

Gesundheit des Kindes in Gefahr sind.
Gelebte Partizipation in der KiTa setzt bei den padagogischen Fachkraften eine bestimmte

padagogische Grundhaltung voraus. Diese haben wir bereits im Kapitel 2.2. (Kinder sehen und

verstehen) genau beschrieben.

Wie setzen wir gelebte Teilhabe in der KiTa um?

Wertschatzung, Respekt und Achtung vor anderen Menschen lernen Kinder, wenn sie
dies durch das Vorleben der pad. Fachkraft erfahren, diese Werte im direkten Umgang
miteinander regelmaRig erleben und diese auch selbst aktiv leben zu kénnen.

Uns ist eine ernste, altersgemalie Beteiligung der Kinder in unserer Einrichtung sehr
wichtig. Die Jungen und Madchen sollen und diirfen sich frei duBern. Dies ermoglichen
wir, indem wir insbesondere aktiv zuhoren, die Bediirfnisse der Kinder wahrnehmen und
Anlasse schaffen, in deren Rahmen sich die Kinder entsprechend ihrem Alter und ihrer
Reife dulRern und beteiligen kénnen.

- Wir geben den Kindern Raum, eigene Handlungsmaéglichkeiten zu erproben. Sie
bekommen in diesem Zusammenhang die Moglichkeit eigene Losungen zu suchen und
zu finden. Bei diesem Vorhaben begleiten und unterstiitzen wir die Kinder
ko-konstruktiv und nehmen uns zuriick, wenn das Kind seine individuelle Losung selbst
findet. Sollte der Weg des Kindes nicht realisierbar sein, begleiten wir das Kind und
erforschen gemeinsam, warum die Idee so nicht umsetzbar ist.

- Wir finden angemessene Beteiligungsformen im Alltag (z. B. Morgenkreis, Tischdecken,
Einkaufen gehen, selbststiandiges An- und Ausziehen)

Wir geben den Jungen und Madchen die Moglichkeit, eigene Beschliisse zu fassen und
auch die Folgen ihrer Entscheidung - positiv wie negativ - zu erleben.

Partizipation in der KiTa ist wichtig, weil Kinder lernen,

ihre Meinung und ihre Bediirfnisse zu duflern.

die Verantwortung fir Entscheidungen zu Gbernehmen.

dass ihr ,,Zutun” etwas bewirken kann.

Standpunkte und Meinungen anderer zu akzeptieren und eventuell Kompromisse
einzugehen.

2.10. Ziele unserer padagogischen Arbeit




Das wichtigste Ziel unserer Arbeit ist, dass sich die Kinder in unserer KiTa wohl und
angenommen fiihlen. Gleichzeitig unterstiitzen wir die Kinder dabei, Eigenstdndigkeit,
Selbstbewusstsein und ihre sozialen Kompetenzen zu entfalten und weiterzuentwickeln.
Dabei ist es wichtig, jedes Kind mit seinen Starken und Schwachen anzunehmen, seine
Bedirfnisse und Interessen zu erkennen und so das Kind bei seinen individuellen
Entwicklungsschritten zu begleiten und ihm dabei die Zeit zu lassen, die es braucht.

Dabei leitet uns ein Gedanke: ,Was braucht das Kind wirklich?“

e Entwicklung einer guten Selbstwahrnehmung

e Erwerb sozialer und emotionaler, physischer, kommunikativer, kognitiver Kompetenzen
e Die Entwicklung von Wertorientierung und Verantwortung

e Erleben von ,lch-Kompetenz“, Autonomie und Selbstwirksamkeit

e Aufbau von Selbstvertrauen und eigener Starke

e Erleben von Selbststandigkeit und Vertrauen gewinnen in das eigene Kénnen

e Erfahren von Achtsamkeit, Geborgenheit und Zuverlassigkeit

3. Schwerpunkte unserer Arbeit in der
Kindertageseinrichtung

Die Schwerpunkte unserer Arbeit, orientieren sich an dem hessischen Bildungs- und
Erziehungsplan, sowie an den padagogischen Ansdtzen von Emmi Pikler und Reggio-
Padagogik.

3.1. Starke Kinder

Taglich erweitern Kinder ihr Wissen durch ihr Streben nach Selbstverwirklichung und
Autonomie, ihrem Forscherdrang, ihrer natirlichen Neugierde, ihrem Lerneifer und
bemerkenswerter Lernfahigkeit.

Diese Attribute verhelfen schon Kindern im Krippenalter dazu, ihr ,,Wissensmosaik” tagtaglich
zu erweitern. Sie trainieren zudem unermudlich ihre Bewegungskoordination und ihre
korperliche Geschicklichkeit.

So lernen sie sich in ihrer Welt, die sie umgibt, zurecht zu finden. Ein stabiles soziales Umfeld
und der sorgsame und wertschatzende Blick auf das Kind sind wichtige Voraussetzungen fiir
eine gelingende Bildungsarbeit in der Kindertageseinrichtung.




Dies bedeutet, dass wir den Kindern eine sinnreiche Bildungs- und Bindungsumwelt anbieten,
die es ihnen ermoglicht, sich ihre Welt zu erschlieRen, und die ihre eigenen
Selbstbildungsprozesse unterstiitzt.

3.1.1. Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Die Jungen und Madchen sollen selbstsicher und voller Selbstvertrauen heranwachsen
konnen. Dafiir sind die ersten Lebensjahre sehr wichtig. Kleinkinder brauchen dazu eine
sichere Basis, von der aus sie sich zutrauen, ihre eigene Person zu entdecken.

In den ersten Lebensmonaten sind die Kinder auf wenige Bezugspersonen fixiert, meist sind
es die Eltern, die ihre emotionalen Reaktionen regulieren. Sie beschiitzen ihr Kind, beruhigen
es und befriedigen alle weiteren Bedirfnisse.

Bereits Babys zeigen Emotionalitdt. Sie lassen sich zum Beispiel durch das Weinen von
Anderen anstecken oder reagieren auf das Lachen ihres Gegeniibers. Spater lernt das Kind,
sein ,lch” zu entdecken. Dabei ist es wichtig, dass Kinder Respekt und warmherzige
Zuwendung erfahren, um ihnen zur emotionalen Sicherheit zu verhelfen und ein positives
Selbstbild zu entwickeln.

» Wesentlich ist, dass das Kind méglichst viele Dinge selbst entdeckt. Wenn wir ihm bei der
Loésung aller Aufgaben behilflich sind, berauben wir es gerade dessen, was fiir seine geistige
Entwicklung das Wichtigste ist. Ein Kind, das durch selbststiindige Experimente etwas
erreicht, erwirbt ein ganz andersartiges Wissen als eines, dem die Losung fertig geboten
wird. «

(Emmi Pikler)

Wenn das Kind ca. ein halbes Jahr alt ist, freut es sich Uber weitere soziale Kontakte. In der
Krippe ermoglichen wir dies den Kindern in einer sozialen Gemeinschaft. Wir ermutigen sie,
Kontakt zu anderen aufzunehmen, erméglichen ihnen aber auch den Riickzug.

Je dlter ein Kind wird, umso mehr und haufiger nimmt es Kontakt zu anderen auf. Dabei spielen
die Jungen und Madchen im 2. Lebensjahr im so genannten ,Parallelspiel” miteinander. Dies
bedeutet, dass die Kinder eigentlich nicht miteinander, sondern nebeneinander spielen. Sie
genieRen es dabei, das Gleiche zu tun wie die anderen Kinder.

Fir die soziale Entwicklung ist dies ein groRer Schritt vom Einzelspiel ohne Gleichaltrige zum
ersten Spiel mit Gleichaltrigen (z. B. Spielen mit Sand, Kneten, Bauen). In dieser Zeit entwickelt
das Kind auch seine Identitat. ,Das Kind wird am Du zum Ich“. Das bedeutet, dass Kinder ihre
eigene Identitdt durch die Auseinandersetzung mit anderen Kindern und auch
Bezugspersonen finden. Ende des zweiten Lebensjahres entstehen dann schon erste




Freundschaften mit Gleichaltrigen, dabei werden haufig , Als- Ob-Spiele” (Das Kuscheltier wird
gewickelt) oder erste Rollenspiele gespielt.

Im Finden der eigenen Rolle in einer Gruppe entstehen einerseits Zusammengehorig-
keitsgefiihl, aber auch Konflikte. Gerade dann ist es wichtig, diese Situationen gut zu begleiten,
um den Kindern ,gewaltfreie” und ihren Moglichkeiten entsprechende Losungen aufzuzeigen.
Daher legen wir in unserer Einrichtung groRBen Wert darauf, dass die Kinder eine positive und
liebevolle Beziehung zu den Mitarbeiter*innen, sowie zu anderen Kindern aufbauen kénnen,
eine angenehme Gemeinschaft erleben, mit Anderen spielen, kommunizieren und lernen
kénnen. Soziale Kontakte und das , Ausleben diirfen” von Gefiihlen ist ein zentraler Punkt im
Alltag von Kindergartenkindern. Die padagogischen Fachkrafte begleiten und unterstiitzen die
sozialen Prozesse der Kinder und sind sich ihrer Vorbildfunktion stets bewusst. Aus dieser
sicheren Basis heraus entwickeln sich Empathie und Konfliktfahigkeit bei den Kindern.

Dies wird von uns umgesetzt, indem wir

e denJungen und Madchen emotionale Sicherheit bieten. Wir sind verlassliche
Bezugspersonen, deren sorgsamer Blick auf die Kinder gerichtet ist. Wir unterstitzen
Jungen und Méadchen in ihrem Handeln und starken so ihr Urvertrauen.

e die Bediirfnisse der Jungen und Madchen nach Ndhe und Distanz, nach Trost, nach
beziehungsvoller Pflege, nach Stillen von Hunger und Durst zuverlassig und liebevoll
erfillen.

e den Jungen und Madchen auch in Konfliktsituationen mit Anderen helfend zur Seite
stehen, sie durch diese Situationen begleiten und ihnen Losungsmoglichkeiten
aufzeigen.

e denJungen und Madchen durch einen klaren Tagesablauf und wiederkehrende Rituale
Sicherheit vermitteln.

e die Identitatsentwicklung der Jungen und Madchen durch klare Regeln und
authentisches und konsequentes Handeln unterstiitzen.

e uns bewusstmachen, dass wir als Vorbilder agieren.

e den Jungen und Madchen in schwierigen emotionalen Befindlichkeiten, wie z. B. in der
Autonomiephase helfend zur Seite stehen und sie durch diese Entwicklung begleiten.

e durch gemeinsame Aktivitaten und Aktionen Gemeinschaftssinn fordern.

e Jungen und Madchen Spal und Freude an Neuem vermitteln und sie so ermutigen, sich
etwas zuzutrauen.

e Jungen und Méadchen Riicksichtnahme und das Kontrollieren eigener Bediirfnisse
vermitteln - Kinder kénnen auch mal warten oder auch einem anderen Vorrang lassen.




3.1.2. Gesundheit - ,,Gesundsein heiflt: sich wohlfiihlen”

»Gesund” zu sein bedeutet mehr als ,nicht krank” zu sein und genligend Nahrung zu haben.
Fir die soziale, emotionale und korperliche Gesundheit von Kindern ist es von grofiter
Bedeutung, dass sie von ihren Bezugspersonen firsorglich und liebevoll umsorgt werden. Sie
brauchen verlassliche, warmherzige und sichere Beziehungen, die ihnen erlauben, Gefiihle wie
Freude, Trauer und Angst zum Ausdruck bringen zu dirfen.

Wachsende und sich entwickelnde Kinder, die sich wohl fiihlen, haben viel Energie und
erkunden ihre Umwelt mit grofRer Begeisterung. Im Gegensatz dazu kénnen Jungen und
Madchen, deren Bediirfnisse nicht gestillt sind keine positiven Umwelterfahrungen machen,
da sie weder die Gesellschaft zu anderen Kindern noch zu Erwachsenen suchen und genielRen
kénnen. Auch In einer Umgebung, die nicht auf die Bedirfnisse von Kindern zugeschnitten ist
und so ihre Aktivitaten beschneidet, kdnnen sie sich nicht optimal entwickeln.

Um ein Gesplir fiir die eigene Sicherheit zu entwickeln, brauchen Kinder das Gefiihl, sich
geborgen und beschiitzt zu fiihlen, miissen aber gleichzeitig lernen, wann andere Kinder oder
Erwachsene um Hilfe gebeten werden mussen.

Je dlter die Jungen und Méadchen werden, umso geschickter werden sie auch in ihren fein- wie
grobmotorischen Bewegungen. Sie lernen, ihren Korper immer besser selbst einzuschatzen
und kénnen so besser Entscheidungen zu ihrem eigenen Wohl treffen.

Damit sich ein Kind bei uns in der Kindertageseinrichtung gesund entwickeln kann, un-
terstiitzen wir dies durch »kérperliches Wohlbefinden, »emotionale Stabilitit und

Widerstandsfihigkeit sowie »die Mdglichkeit, Entscheidungen zum eigenen Wohl zu treffen.

Korperliches Wohlbefinden

e Gesunde Erndhrung:
Wir legen groBen Wert auf gesunde Mahlzeiten. Die Atmosphéare wahrend des Essens
wird so gestaltet, dass es fir die Kinder ein Genuss ist.
, In der Krippe unterstiitzen wir die Jungen und Madchen dabei, selbststandig zu essen -
ob mit Fingern, Gabeln oder Loffeln.

e Ausgewogenes Verhaltnis von Ruhe und Aktivitat:
In der Krippe gibt es nach dem Mittagessen eine gemeinsame Ruhe- bzw. Schlafzeit.
Bendtigen Kinder auch aullerhalb dieser Zeit eine Ruhephase, ermdglichen wir ihnen
das. Im Kindergarten gibt es in allen Rdumen kleine ,,Riickzugsorte” in denen sich Kinder
ausruhen kdénnen. Nach dem Mittagessen findet im Rollenspielraum die
,Marchenstunde” statt. Hier kdnnen es sich die Kinder mit Kissen und Decken gemitlich
machen und einem Horspiel, einem Bilderbuch oder einer Traumreise lauschen..... so
manches Kind schlaft dabei ein.




Kontrolle Gber den eigenen Korper gewinnen und kdérperliche Geschicklichkeit erwerben:
Wir unterstiitzen die Jungen und Madchen dabei ihre korperlichen Fahigkeiten zu
erproben und zu vertiefen. Wir ermutigen sie zu korperlicher Aktivitdt beim Krabbeln,
Laufen, Klettern, Springen, Balancieren usw. Auch feinmotorische Aktivitdten werden
von uns angeregt, z.B. beim Malen, Basteln, Anziehen, Wasser einschenken, Brot
schmieren usw.

Wir ermutigen die Jungen und Méadchen bei dem Versuch ,trocken und sauber” zu
werden (sich von der Windel zu trennen) und unterstitzen diesen Prozess der
Selbstbestimmung ohne die Jungen und Madchen dazu zu drangen.

Emotionale Stabilitdt und Widerstandsfahigkeit

Gefiuhle ausdriicken kdnnen:

Wir achten auf die ,, 100 Sprachen” der Kinder — wie sie ihre Gefiihle ausdriicken, auch
wenn sie sich nicht sprachlich mitteilen kdnnen und wir benennen die Geflihle, welche
die Kinder zeigen (z.B. Trauer wenn die Eltern sich verabschieden).

Eigenstandigkeit entwickeln:

Wir ermoglichen den Jungen und Méadchen, im Tagesablauf ihren Interessen nachgehen
zu kénnen. So kommt es seltener zu Frustration. Wir achten darauf, dass Kinder
ungestort spielen, entdecken, erforschen, ausprobieren oder etwas genau betrachten
kdonnen, z. B. Regentropfen auf der Scheibe. Dies sind Situationen, in denen Kinder zu
neuen Erkenntnissen gelangen kénnen.

Sichere Bindungen erfahren:

Wir achten in der Krippe darauf, dass die Jungen und Madchen moglichst immer von
den gleichen Personen begleitet werden und bieten ihnen eine sichere Umgebung in
ihrer Gruppe. Eine fremde Person oder ein Raumwechsel kdnnen Kinder verunsichern.
Im Kindergarten arbeiten wir ebenfalls mit festen Bezugspersonen, die Rdume sowie die
Ansprechpersonen kénnen jedoch durch das offene Konzept frei gewahlt werden.

Entscheidungen treffen zum eigenen Wohl

Den eigenen Korper entdecken und kennen lernen:

Wir achten auf die Zeichen der Kinder, mit denen sie uns zeigen, was sie mégen und was
nicht.

Individuelle Vorlieben zeigen und Entscheidungen treffen:

Wir ermutigen die Jungen und Méadchen, ihre Wiinsche zu duRern und zeigen ihnen,
dass wir die Entscheidungen, die sie getroffen haben, respektieren. Wir unterstiitzen sie
dabei, die nachsten Schritte zu tun. So lernen sie, dass eine Entscheidung eine nachste
nach sich zieht oder auch Konsequenzen haben kann.




e Wir nehmen uns die Zeit, den Jungen und Madchen echte Wahlmoglichkeiten zu bieten.
z. B. ,Mochtest du lieber Banane oder Apfel essen?“,Von wem mochtest du gewickelt
werden?“ Insbesondere im Kindergarten: z. B. ,,In welchem Raum oder wo und mit wem
mochtest du spielen?”

Ein Gespur fiur die eigene Sicherheit entwickeln

e Grenzen wahrnehmen und sich mit Regeln auseinandersetzen:
Wir zeigen den Jungen und Madchen in unserer Einrichtung verlassliche Grenzen auf.
Wir richten angemessene Erwartungen an die Jungen und Madchen. Um mit ihnen eine
LAufraumkultur” zu entwickeln, ordnen wir Spielmaterialien in Schachteln, Schubladen
oder auf Tabletts und kennzeichnen diese mit Fotos.

e Das Wissen, wann und wie um Hilfe zu fragen ist:
Wir horen den Jungen und Madchen zu und achten darauf, wie sie auf Menschen oder
verdanderte Situationen reagieren. Wir achten darauf, wenn Kinder signalisieren, dass sie
Hilfe brauchen und begleiten diese Situation sprachlich. Wir sprechen im Team dariber,
wenn wir Verhaltensanderungen bei einem Kind bemerken. Wenn diese zur Sorge
veranlassen, beraten wir uns im Team und sprechen lber nachstmégliche Schritte. Mit
dem Thema Kinderschutz ist unser Team vertraut. Wir lernen Kinder, wie sie um Hilfe
bitten kdnnen: z. B. Kannst du mir bitte helfen, den ReiRverschluss zuzumachen.

3.1.3. Bewegung — sich bewegen und bewegt werden

In unserer padagogischen Arbeit legen wir groBen Wert darauf, dass das Kind seinen
natirlichen Bewegungsdrang ausleben kann. Hierfiir stehen uns ein Bewegungsraum und ein
AulRRengeldnde zur Verfligung, welche vielfaltige motorische Anregungen bieten. Dies fordert
die Gesundheit und Bewegungsfreude der Jungen und Madchen.

Die Bewegungsentwicklung des Kindes ist ein kontinuierlicher Prozess. In den ersten
Lebensjahren macht das Kind eine enorme Bewegungsentwicklung und entwickelt dabei eine
Vielfalt an Bewegungsformen.

Sich bewegen zu kdnnen ist eng damit verkniipft, sich die Welt anzueignen und zu verstehen.
Mit jeder neuen Bewegung, die ein Kind erlernt, erweitert sich sein Horizont, sein
Erfahrungsraum, das Gesichtsfeld, seine Handlungsmoglichkeiten und vor allem der
Aktionsradius.

Man denke dabei an ein Kleinkind, das krabbeln lernt. Pl6tzlich kann das Kind aus eigener Kraft
Orte ,,erobern”, die vorher unerreichbar waren. Neue Erkenntnisse und Einsichten entstehen
beim Kind und rufen oft einen gewaltigen Entwicklungsschub — nicht nur motorisch, sondern
auch geistig — hervor.

Nicht nur die eigenen Bewegungen nimmt ein Kind wabhr. Es ist auch von der ,bewegten Welt“,




die es umgibt, fasziniert.

Wir unterstltzen die Bewegungsentwicklung der Jungen und Madchen, indem wir:

e den Jungen und Madchen vielfiltige Bewegungsanreize mit unterschiedlichsten
Materialien bieten (z. B. Kriechtunnel, Bélle, Seile, Tlicher, Fahrzeuge, unterschiedliche
Ebenen und Bodenbeldge, Spiel -und Bewegungsgerate nach Emmi Pikler).

e abwechslungsreiche freie und gezielte Angebote machen, die die Fein- und Grobmotorik
anreizt:

e Feinmotorik: z. B. kneten, malen, mit der Schere schneiden, matschen, der Umgang mit
Besteck, Steckspiele, Puzzle.

e Grobmotorik: z. B. Steigen und Klettern, Treppen in den Gruppenrdaumen,
Bewegungsgeradte nach Emmi Pikler, Wippen, Schaukeln, Spaziergange machen, mit
Radchen fahren

e den Jungen und Madchen gezielte ,,Bewegungseinheiten” und Bewegungsspiele
anbieten.

e mit den Kindern moglichst taglich nach drauBen gehen.

e dem Kind Vertrauen entgegenbringen und ihm Mut zusprechen sich ,auszuprobieren”.

e dem Kind Zeit geben, damit es sich in seinem eigenen Tempo entwickeln kann.

3.2. Kommunikationsfreudige Kinder

» Kinder brauchen ein Meer an Worten, sie diirfen aber nicht darin ertrinken. «
(NN)

3.2.1 Sprache - Verstehen und verstandlich machen

Das Kind tritt von Geburt an, seinen Mdoglichkeiten entsprechend, mit seiner Umwelt in
Kontakt, Beziehung und Kommunikation. Hier werden bereits die wichtigsten Grundlagen fiir
Sprachentwicklung und Sprachkompetenz gelegt.

Sprache ist wichtig und die Voraussetzung mit anderen Menschen in Kontakt zu treten und
sich verstandlich zu machen. Der Spracherwerb ist eine Schliisselqualifikation zur Erschliefung
der Welt. Sie ist Voraussetzung fir eine gute schulische Bildung, den spateren beruflichen
Erfolg und die Teilhabe am kulturellen und gesellschaftlichen Leben.

Sprache ist ein wichtiges Mittel, um

e sich mitteilen zu kdnnen und mit anderen Menschen in sozialen Kontakt treten zu
kénnen.

e bei anderen Menschen etwas bewirken zu kénnen (z. B. Absprachen zu treffen)




e Bediirfnisse, Ideen und Gefiihle zu verbalisieren und sprachlichen Ausdruck zu geben.

e andere Menschen zu verstehen und ihnen zuhdren zu kdnnen.

e diskutieren zu kdnnen und Vorgange zu beschreiben, Fragen zu stellen und seinen
eigenen Standpunkt erklaren zu kdnnen.

Wie lernen Kinder sprechen?

e Kinder lernen Sprache in Beziehung zu einem Gegeniiber.

e Kinder brauchen sprachliche , Vorbilder”.

e Kinder missen Sprache erfahren kénnen mit allen Sinnen. (Ball- ,,Wie schmeckt ein Ball?
Wie fihlt sich ein Ball an?“)

e Handlungen missen mit Sprache begleitet werden, damit ein Kind die
,Worte“ verstehen und verknilpfen kann.

e Kinder lernen Sprache besonders gut in einer liebevollen Umgebung, in der sie sich
wohlfiihlen und die ihre Interessen bericksichtigt.

e Kinder brauchen von Anfang moglichst viele Sprachanregungen und Sprachanlasse.

Wir ermoglichen eine anregende Sprach- und Sprechkultur

e  Wir bericksichtigen die aktuelle Sprachentwicklung des Kindes und ,,holen es da ab, wo
es steht”.

e  Wir geben den Jungen und Madchen vielseitige und anregende Sprachanlasse und
schaffen so Anlasse ,ins Gesprach” zu kommen.

e  Wir vermitteln den Jungen und Méadchen den ,,SpaR“ am Sprechen.

e  Wir bieten Anregung zur Erweiterung des Wortschatzes.

e  Wir fungieren als ,Sprachvorbilder”.

e  Wir unterstitzen die Kommunikation der Jungen und Madchen untereinander (z. B.
bieten wir bei Konflikten Losungsmaoglichkeiten an).

e DieJungen und Madchen lernen ihre eigenen Gefiihle in Worte zu fassen.

Dies setzen wir um, indem wir

e denJungen und Madchen aktiv zuhoren, sie zu Wort kommen lassen, sie erzahlen
lassen.

e sie nicht auf Fehler aufmerksam machen, sondern das , korrektive Feedback” einsetzen.
z. B. Das Kind sagt: ,Lotes Auto” daraufhin greifen wir dies auf und antworten: , Ja, das
ist ein rotes Auto.”

e die Sprache den Bediirfnissen der Jungen und Madchen anpassen - langsam, deutlich,
mit vielen Wiederholungen und Pausen am Wortende....

e wir die 100 Sprachen der Kinder wahrnehmen, auch auf LautduBerungen der Kinder
reagieren und diese sprachlich begleiten. So ermuntern wir sie zu weiterer
Kommunikation.




e unsere alltdglichen Handlungen sprachlich begleiten (z.B. Tisch decken: ,Jetzt stelle ich
den Teller auf den Tisch.”). So verschaffen wir den Worten Bedeutung und schaffen
Sprachanreize fiir die Kinder.

e unsere Sprache mit Mimik und Gestik begleiten und in der Tonhéhe und Betonung
variieren. So unterstreichen wir den Inhalt der gesprochenen Worte und Satze.

e Handlungen und Gesten der Jungen und Madchenmit einfachen und verstandlichen
Worten deuten.

e die Muttersprache bei mehrsprachig aufwachsenden Jungen und Madchen
wertschatzen.

Eng verknipft mit den sprachlichen Kompetenzen ist der Erwerb der Literacy- Kompetenzen.

3.2.2. Literacy - Was bedeutet das?

e  Der Begriff , Literacy” kommt aus dem Englischen und bedeutet ,Lese- und
Schreibfahigkeit”. Dies beschreibt die Erfahrungen der Kinder mit der Buch- Reim-
Schrift- und Erzahlkultur (z. B. Erfahrungen mit Bilderblichern, Fingerspielen,
Geschichten usw.).

e Die Literacy-Kompetenzen sind eng verknlpft mit der Sprachentwicklung und eine
wesentliche Grundlage fir die Bildung des Kindes.

e Die Literacy-Erfahrungen sind nicht nur in der friihen Kindheit von groRer Bedeutung,
sondern wirken sich auch auf die weitere Entwicklung und langerfristig aus (z. B.
Lesefreude, Lesekompetenz und schriftsprachliche Fahigkeiten).

Wir férdern Literacy in unserer Einrichtung, indem wir

Allgemein:

e denJungen und Méadchen freien Zugang zu einer Vielzahl an Biichern ermdglichen.

e Geschichten erzdhlen und vorlesen. Dies fordert Konzentration, ,,zuhdren kénnen“ und
regt die Fantasie an.

o gezielte Bilderbuchbetrachtungen fiir die Jungen und Madchen anbieten.

e Fingerspiele, Kniereiter, Sing- und Bewegungsspiele mit den Kindern machen.

e Rollenspiele spielen.

e  Musik, Rhythmus und Lieder einsetzen.

In unserem Kindergartenbereich:

e Im Forscher- und Rollenspieleraum und im Atelier stellen wir fiir die Jungen und
Madchen die ersten Kontakte mit der Schriftsprache durch vielfaltige Medien her. Sie
kommen mit vielen Materialien in Kontakt, die fir sie den Nutzen des Schreibens




erfahrbar macht und sogleich die Grapho- und Feinmotorik fordert.
e Rollenspielraum, indem die Jungen und Méadchen durch das Spiel zu vielfaltigen
Sprechanlassen eingeladen sind.

3.3. Kreative, fantasievolle und kiinstlerische Kinder

3.3.1. Musik

» Im Wesen der Musik liegt es, Freude zu bereiten. «
(Aristoteles)

Wir mochten die Jungen und Madchen zur Vielfalt anregen und die Freude an musikalischer
Betatigung wecken, ,,wach” halten und férdern. Ein Kind macht schon im Mutterleib die
ersten Erfahrungen, indem es durch Schwingungen des Fruchtwassers Musik und Téne
erleben kann.

Wie wir wissen, lieben die meisten Jungen und Madchen Musik, Lieder und Rhythmus. Oft
hat das Singen eines Liedes sogar eine beruhigende Wirkung auf sie. Gemeinsam zu
musizieren fordert Gemeinschaft und Kommunikationsfreude und lasst zu, eigenen
Emotionen freien Lauf zu lassen.

Musik begleitet uns durch den gesamten Tagesablauf- beim morgendlichen BegriiRen im
Morgenkreis, in der Freispielzeit und in der Krippe auch beim Mittagessen usw.

Wir férdern die musikalische Betatigung der Jungen und Madchen, indem wir

o alle Gelegenheiten nutzen, den Alltag mit Liedern zu begleiten.

e Singspiele anbieten.

e denJungen und Madchen verschiedenste Musikinstrumente zur Verfligung stellen.

e Lieder mit Musikinstrumenten begleiten.

e korpereigene Instrumente kennen lernen und einsetzen, z. B. Klatschen, Stampfen,
Patschen.

e  Materialien zur Verfligung stellen, die TOne erzeugen, z. B. gefiillte ,,Rasselflaschen”,
Zerknillen von Papier usw.

e einfache Klanggeschichten horen.

e Lieder-CDs horen und uns dazu bewegen.

e auch Gerdusche der Tierwelt kennen lernen.

e wahrend der Schlafzeit Meditationsmusik héren.




3.3.2.Kunst und Kreativitat

» Kunst gibt nicht das Sichtbare wieder, sondern macht sichtbar. «
(Paul Klee)

Damit Kinder kinstlerisch und kreativ tatig werden koénnen, brauchen sie Freiraum,
ansprechendes und vielfaltiges Material und vor allem die Méglichkeit ,,es selbst zu tun“.
Dazu nutzen wir die kindliche Neugierde, um alle Sinne ansprechen zu kénnen und die
Fantasie und Kreativitat-zu fordern. Kinder sollen bei uns verschiedenste Materialien kennen
lernen und damit experimentieren kénnen, um so eigene Ausdrucks- und Gestaltungswege zu
finden. In jedem Kind schlummert ein Kiinstler, der entdeckt werden méchte und der darauf
wartet, dass seinen Ideen und Einfallen Raum gegeben wird.

Daher ist freies Gestalten enorm wichtig. So konnen Jungen und Madchen in ihrem eigenen
Tempo und ihren Interessen entsprechend ihren Ideen freien Lauf lassen. Wir bieten auch
gezielte Kreativangebote an, damit die Jungen und Méadchen ergdnzende und neue Impulse
und Anregungen bekommen. Dabei geht es uns nicht um ein ,,perfektes Produkt®, sondern um
den fantasievollen und kreativen Weg, den das Kind geht.

Durch Ermutigung und Lob traut sich das Kind immer wieder an neue Situationen heran, fihlt
sich in seinem Tun bestarkt und wird sich neuen Situationen stellen.

Wir bestarken die Jungen und Madchen in ihrem kreativen Tun und der Ausfiihrung ihrer
Ideen, indem

e sie freien Zugang zu Papier und Stiften haben

e wir ihnen verschiedenste Materialien zum plastischen Gestalten, wie Sand, Knete, u.
a. zur Verfligung stellen mit

e Naturmaterialien sammeln und diese im Freispiel, aber auch gezielt einsetzen.

e sie mit verschiedenen Farben experimentieren kdnnen (Finger- oder Wasserfarbe, ...)

e wir ihnen Techniken vermitteln (z.B. Murmeltechnik, Stempeln, mit Rasierschaum
malen usw.)

e sie mit Scheren schneiden kénnen

o sie Kleber nutzen kbnnen

e sie Spielmaterialien ,,zweckentfremden” kénnen.

e im Kindergarten ein Kreativraum (,,Atelier”) zur Verfiigung steht. Hier finden die
Kinder verschiedenste Materialein fir ihre kreativen Prozesse. Im Rollenspielraum
befinden sich eine Bihne und viel Anregung zum Ausprobieren verschiedenster
Rollen und Tatigkeiten. Im Bauraum befindet sich ebenfalls ausreichend Platz und
Inspiration zum kreativen Ausleben.

e Auch unser AulRengeldnde ist so angelegt, dass die Kinder mit allen Sinnen Natur
erleben kénnen.



3.4. Lernende, forschende und entdeckungsfreudige Kinder

Den padagogischen Fachkréaften ist bewusst, dass Jungen und Madchen am freudigsten und
effektivsten lernen, wenn sie die Zusammenhange selbst entdecken diirfen und auch die
Moglichkeit eingerdumt bekommen, eigenstandig Losungen zu finden.

In den Raumen der Kindertagesstatte und bei Ausfligen kdnnen die Kinder ihrem
Entdeckungs- und Forschungsdrang nachkommen. Auch das AufRengelande bietet den
Jungen und Madchen eine grolle und vielfdltige Forschungs- und Experimentierflache.

Die Aufgaben der padagogischen Fachkrafte bestehen darin, die Fragen der Kinder zu héren
und die Jungen und Madchen als Lernbegleitung zu unterstitzen.

Bereits in der Krippe findet Bildung im naturwissenschaftlichen, mathematischen und
technischen Bereich statt. Sicherlich erlernen die Kinder bei uns keine chemischen,
physikalischen oder mathematischen Formeln, dafiir aber die Grundsteine und
Voraussetzungen, um ein Verstandnis flr naturwissenschaftliche und technische Phdanomene
zu entwickeln. Kinder sind wissbegierig und neugierig. Uber das freie Spiel, eigenstindiges
Tun, eine sinnvolle Raumgestaltung und das Einbeziehen in die alltdglichen Ablaufe in
unserer Einrichtung erwerben die Kinder erste Erfahrungen in diesem Bildungsbereich:

e Sortieren

e geometrische Formen

e  Muster

e Mengen vergleichen und messen
e Zahlen und zahlen

Im Kindergartenbereich gibt einen Forscherraum, der von einer Kleingruppe genutzt werden
kann, um naturwissenschaftliche Phdnomene genauer ergriinden zu kdnnen.

Wir unterstiitzen die Jungen und Madchen im Sammeln von naturwissenschaftlichen

Erfahrungen, indem wir

e ihnen ,Sortiermaterialien” zur Verfiigung stellen.

e Alltagssituationen nutzen, z. B. beim Aufraumen gemeinsam das Spielmaterial sortieren,
die Kinder aber auch im selbststandigen Spiel Kisten ein- und ausraumen kénnen, wir
den Tisch gemeinsam decken und dabei einfache Zuordnungen vermitteln.

o vielfaltige Zdhlanldsse schaffen: z. B. im Morgenkreis gemeinsam zahlen, wie viele
Kinder heute da sind, Fingerspiele, Lieder, die elementares Zahlen beinhalten oder die
Zahlwortreihe einliben




e ihnen Materialien anbieten, die zum , Aufeinandertiirmen” und
,Ineinanderstecken” einladen. Hierbei lernen sie die GréRenverhaltnisse kennen, aber
auch statische und naturwissenschaftliche Gesetze, z. B.: Wann fallt ein Turm um?

e ihnen vielfaltige Moglichkeiten zum Forschen und Experimentieren geben, z. B.
Materialien zum Schitten. Die Kinder entwickeln beim Hantieren mit den verschiedenen
SchittgefaRen unterschiedlichster Form eine gute Vorstellung von Volumina: Wie viel
passt wo hinein? Was ist mehr und was weniger? Was ist voll und was ist leer?

e ihnen Materialien zur Verfligung stellen, die zum Vergleichen und Unterscheiden
einladen, z. B. Einsteckkasten und -dosen.

e Kreativangebote, Rhythmus- und Taktspiele, Lieder und Fingerspiele anbieten, die das
Erlernen von Formen, Zahlen und Farben erleichtern.

e ihnen das Spielen mit Wasser ermdoglichen und verschiedene Materialien (z.B.
Schlduche, SchittgefaRe) zur Verfligung stellen.

e ihnen durch unseren strukturierten Tagesablauf bereits Grundbegriffe der zeitlichen
Ordnung vermitteln (z. B.: Vor dem Essen waschen wir uns die Hande. Bevor wir nach
drauBen gehen, missen wir uns anziehen.).

e ihnen Zeit und Raum geben ihre eigenen ,,Forschungen” zu betreiben

3.5. Verantwortungsvoll und wertorientiert handelnde Kinder

In diesem Bereich ist unser religionspadagogisches Konzept angesiedelt. Als evangelische
Einrichtung verstehen wir unseren Auftrag nicht nur im Feiern der christlichen Feste, sondern
mochten den Jungen und Madchen auch eine christliche Haltung entgegenbringen. Diese
beinhaltet das Zeigen von Respekt, Interesse und Toleranz fiir die Mitmenschen, Tiere und
die Natur.

Die Jungen und Madchen erleben, ein wichtiger Teil einer Gemeinschaft zu sein und hierfur
auch Verantwortung zu Gibernehmen.

3.5.1. Religion erlebbar machen

Religion fiir in der Kindertagesstatte erlebbar machen, ist ein wichtiges Ziel unserer
Einrichtung. Wie wir wissen, wollen Jungen und Madchen von Beginn ihres Lebens an die
Welt um sich herum verstehen. Hier beginnt bereits die Entwicklung aller Intelligenz - auch
die der spirituellen. Hierflir mochten wir an einem stabilen Fundament religiéser Erziehung
in der KiTa mitarbeiten.

Die einzelnen Bestandteile des Fundaments sind: Vertrauen, stabile Bindungen,
Geborgenheit und Achtsamkeit. So schaffen wir fiir die Kinder einen Nahrboden religioser




Entwicklung und schlagen dabei Briicken zu den Entwicklungsaufgaben, die die Jungen und
Madchen ab dem Krippenalter zu bewaltigen haben.
Dabei setzen wir Lieder, biblische Geschichten und Gebete ein, bei denen bereits

Kleinstkinder erste Eindriicke und Wahrnehmungen in religioser Hinsicht erleben kénnen.

Mit Hilfe dieser Elemente verbinden wir das ,,Unsichtbare”, das manchmal so schwer zu

erklaren und in Worte zu fassen ist, mit dem Leben und Erleben der Kinder.

Die Bausteine unserer religionspadagogischen Arbeit:

Eine positive Bindungserfahrung erméglichen

durch eine schonende Eingewbhnung, einer positiven und vorurteilsfreien Grundhaltung
dem Kind gegeniber und achtsamer Pflege.

Vertrauen und Orientierung bieten durch verlassliche Strukturen:

...im Tagesablauf durch feste, wiederkehrende Rituale und Routinen (Gestaltung der
BegriiRung und Verabschiedung, Morgenkreis, Gebet vor dem Mittagessen u. a.)

... durch ein gestaltetes Jahr: Die christlichen Feste (Erntedank, St. Martin, Advent und
Weihnachten, Ostern) werden mit den Madchen und Jungen und deren Familien
gefeiert.

...durch Vermittlung von Selbstvertrauen: Wir ermutigen die Jungen und Madchen, dass
sie sich selbst und ihrem Korper vertrauen kdnnen, dass sie sich etwas zutrauen kénnen.
Erleben von Geborgenheit:

In der Kindertagesstatte erlebt das Kind ein ,Angenommensein” und eine Zugehorigkeit
zu einer Gemeinschaft. Hier kann es sich wohlfihlen, weil es Zuwendung, Akzeptanz und
einen liebevollen Umgang mit den Bezugspersonen erfahrt. Wir vermitteln den Kindern
das Gefiihl, von Gott angenommen und gleichzeitig ein wichtiger Teil der Schépfung zu
sein: ,,DU bist wichtig und gut, genauso wie DU bist.“

Erlernen von Achtsamkeit:

Damit die Jungen und Madchen einen achtsamen Umgang mit der Schépfung, ihrer
Umwelt und den Mitmenschen lernen, missen sie selbst Achtsamkeit erleben. Dazu
gehort es, den Jungen und Madchen ,auf gleicher Augenhdhe” zu begegnen, ihnen
zugewandt zu sein, sie ernst zu nehmen, ihre Bediirfnisse, Gefiihle und Rechte zu
achten: Die Jungen und Madchen brauchen achtsame Vorbilder, an denen sie sich
orientieren kénnen. So legen wir die Grundsteine flr die Vermittlung der zentralen
christlichen Werte, wie Nachstenliebe, Toleranz und Empathiefahigkeit. Auch die
Achtung vor dem Leben, der Wiirde anderer und der gesamten Schépfung kénnen wir
durch unsere Vorbildfunktion auf den Weg bringen.

All diese Bausteine unserer religionspadagogischen Arbeit unterstiitzen wir, indem wir

mit den Jungen und Madchen Gebete sprechen, Lieder singen oder einfache biblische
Geschichten erzdhlen.




e die christlichen Feste im Jahreskreis begehen.

o regelmiaRig Andachten in der Krippe und im Kindergarten feiern.

e unsere Umwelt bewusst wahrnehmen und zum Staunen Gber die Einmaligkeit der
Schopfung anregen: Was passiert denn da? Gemeinsam mit den Jungen und Madchen
beobachten, wie z. B. ein Regenwurm aus der Erde kriecht oder dass die Blatter im
Friihling wieder an den Bdumen wachsen.

e eine Kultur des Bittens und des Dankens leben: Wenn ich etwas haben mdchte, bitte ich
darum, und wenn ich etwas bekomme, danke ich dafir. Ich kann auch Gott bitten und
mich bedanken.

3.5.2. Natur und Umwelt

Kinder mochten von Geburt an die Welt um sich herum verstehen und entdecken. Unsere
Aufgabe ist es, die Welt fiir sie zu 6ffnen, damit sie moglichst viele Gelegenheit haben, ihre
Umwelt kennen zu lernen.

Kinder, die gesund sind und sich wohl fiihlen, gehen in der Regel ,, weltoffen” mit der Vielzahl
von Eindriicken um. Alles Neue wird von den Jungen und Madchen genau und mit viel
Aufmerksamkeit erkundet. Die Neugier - die Gier nach Neuem - ist bei Kindern nicht zu
bremsen, und sie sind dabei besonders begeisterungsfahig: Wenn Kinder einen Kafer oder
Regenwurm beim Spaziergang entdecken, machen sie sich auf die Suche nach weiteren Tieren,
was der ,Motor” fiir weitere ,Untersuchungen” oder Aktionen sein kann. Dabei lernen die
Kinder z. B. die Eigenschaften von Insekten kennen - der eine Kéafer ist rot mit schwarzen
Punkten, ein anderer schillert griin, der Regenwurm grabt sich in die Erde ein. So lernen die
Kinder ihre Umwelt kennen und schatzen.

Wir unterstitzen die Natur- und Umwelterfahrungen, indem wir

e héaufig Spaziergange machen. Hierbei erkunden wir unsere Umgebung und die Stadt
Dietzenbach. Dabei entdecken die Jungen und Madchen viele Dinge, liber die wir dann
ins Gesprach kommen.

e Ausflige in den Wald machen. Die Jungen und Madchen kénnen ihre eigenen
Naturerfahrungen machen und das Leben im Wald erforschen.

e die Umwelt des Kindes bildungsreich und angenehm gestalten.

e die Jungen und Madchen das Wetter erleben lassen: Wir gehen bei nahezu jeder
Wetterlage nach draulRen.

e die Jahreszeiten fiir die Jungen und Madchen erlebbar machen, z. B. auf die
Besonderheiten aufmerksam machen (Im Herbst fallen die Blatter vom Baum) und
jahreszeitliche Feste feiern (z. B. Erntedank)




4. Beobachtung und Dokumentation

Eine wichtige Grundlage fiir padagogisches Handeln

Durch Beobachtung der Madchen und Jungen erhalten wir wichtige Kenntnisse und schaffen

Voraussetzungen flir unsere padagogische Arbeit, vor allem auch die ko- konstruktive

Begleitung der Jungen und Madchen.

Dabei achten wir auf folgende Aspekte:

e Womit befasst / befassen sich die Jungen und die Madchen? Wir nehmen die
Bediirfnisse, Wiinsche, Interessen des Kindes, aber auch der Gruppe wahr und kdnnen
gezielt darauf reagieren.

e Welche Signale sendet das Kind aus? Wir lernen die Starken, Fahigkeiten des Kindes
sowie eventuelle Forderbereiche kennen. Auf diesen Kenntnissen kdnnen wir aufbauen
und dort ansetzen, ,,wo das Kind steht”.

e Wie ist die Befindlichkeit? Mit der Beobachtung wachst das Verstandnis fiir das einzelne
Kind, da wir seine Kompetenzen und Interessen, seine sozialen Kontakte und auch sein
Wohlbefinden kennen lernen.

e Welcher nachste Entwicklungsschritt steht bevor? Wir kdnnen unsere padagogische
Arbeit besser reflektieren und durch die Auswertung besser auf das Kind eingehen, den
nachsten moglichen Entwicklungsschritt sehen und das Kind dabei begleiten.

e Was hat das Kind gelernt? Fir uns werden Entwicklungs- und Lernschritte des Kindes
sichtbar.

e Zudem ist die Beobachtung eine wichtige Voraussetzung fiir Gesprache mit Eltern, aber
auch der Arbeit im padagogischen Team: Wir haben so eine gute Basis fiir Entwicklungs-
gesprache und , Tilr- und Angelgesprache” mit den Eltern.

e Durch den fachlichen Austausch im Team, die verschiedenen Sichtweisen der
Mitarbeiterinnen auf das Kind erhalten wir vielfaltige Informationen und kdénnen so
gemeinsam planen, was das Kind fiir seinen nachsten Entwicklungsschritt braucht.

4.1. Portfolioarbeit: die individuelle Entwicklungsbiographie fiir Kinder

Fir alle Jungen und Madchen wird mit dem Eintritt in unsere KiTa ein Portfolio angelegt. Es
gibt uns die Moglichkeit, die rasanten Entwicklungsschritte jedes Kindes festzuhalten und
jederzeit, auch riickblickend, zu reflektieren.

Das Portfolio ist die Bildungsbiographie eines jeden Kindes, in der seine Entwicklung
dokumentiert wird. Im Portfolioordner sammeln wir Dokumente, die die Lernergebnisse der
Jungen und Madchen festhalten und dariiber hinaus etwas Uber die Lernprozesse aussagen,
aus denen die Ergebnisse hervorgingen. Die darin enthaltenen Bilddokumentationen zeigen




auf, welche Kompetenzen ein Kind erreicht hat. Grundsatzlich machen wir die Starken und
Erfolge der Jungen und Madchen auf diese Weise sichtbar.

Daruber hinaus hat das Portfolio auch eine grolRe emotionale Bedeutung fiir alle Beteiligten,
die am Entwicklungsprozess des Kindes teilhaben - und schlieBlich irgendwann auch fir das
Kind selbst: Der Portfolioordner entwickelt sich manchmal zum , Lieblingsbuch” des Kindes.
Indem wir die Entwicklungsschritte nicht nur mit bloBen Fachbegriffen, sondern vielmehr mit
Bildern und dazugehorigen personlichen Texten dokumentieren, halten wir nicht nur den
Entwicklungsprozess des Kindes fest, sondern auch emotionale Aspekte, z. B. ,Heute hast du
zum ersten Mal deine Schuhe alleine angezogen(Krippe) ,,Heute hast du zum ersten Mal deine
Schuhe gebunden (Kindergarten) - da hast du dich so sehr gefreut.”

Wir sehen diese Art der Dokumentation als eine sichtbare Wertschatzung jedes Kindes und
die Moglichkeit, das Selbstbewusstsein des Kindes zu starken.

Auch die Art des Lernens zeigt ein Portfolio sehr deutlich auf. Kinder spielen nicht ,,nur”, es ist
ihre Auseinandersetzung mit der Umwelt, Dinge und Phdnomene zu begreifen und sich
Zusammenhange zu erschlieBen. Kinder spielen und lernen dabei.

Das Portfolio zeigt den individuellen Entwicklungsweg des Kindes. Es motiviert das Kind, weil
es so seine eigenen Entwicklungsschritte und -wege vor Augen gefiihrt bekommt. Es macht
deutlich, was das Kind aus eigener Kraft erreicht hat.

4.1.1 Ein Portfolio und trotzdem unterschiedlich

Im Kindergarten werden die Dokumente fiir ein Portfolio nicht ,einfach” gesammelt. Die
Kinder arbeiten selbstdndig, mit Unterstlitzung der Fachkrafte, an ihren Portfolioseiten. Jede
Stammgruppe stellt fiir die Erarbeitung der Seiten Umschldge mit persénlichen Fotos der
Jungen und Madchen aus dem Kindergartenalltag, besondere Stifte und Papiere fiir die Kinder
zur freien Verfligung. Zu den ,Fotoseiten” gesellen sich auch Werke, die im Alltag entstehen
und den Jungen und Madchen wichtig sind. Jedes Kind entscheidet selbst, was in sein Portfolio
darf und ordnet es auch eigenstdndig ein. Bei uns heil3t das ,Portfolio” - Schatzordner, da die
Kinder dort ihre Schatze verwalten kénnen. Die Madchen und Jungen entwickeln ein gutes
Gesplir dafiir, was sie in ihrem Ordner aufbewahren mochten und was nicht.

Da die Kinder selbst entscheiden diirfen, was in ihrem Ordner verortet werden soll, kann es
vorkommen, dass manche Portfolios prall gefiillt sind und manche nur wenig Inhalt zeigen.
Dies liegt in der Unterschiedlichkeit der Kinder und wird von Eltern oftmals sehr bedauert.
Nicht jedes Kind malt, bastelt oder gestaltet gleich gerne. Vielleicht konstruiert es lieber
geduldig einen Turm, matscht begeistert im Sand oder puzzelt konzentriert.

Ein wesentlicher ,Portfoliogedanke” ist es, den Kindern das Wort zugeben und lhre
Selbstaussagen zu dokumentieren. So koénnen die Madchen und Jungen in
,Portfoliogesprachen” Ihre Erlauterungen zu Fotos, gemalten Bildern oder Werken machen.




Die Fachkraft halt dann das Diktierte entsprechend fest, wenn das Kind dies méchte. So kann
ein Kind einem Foto oder Kunstwerk nachtraglich eine persénliche Bedeutung geben.

In Krippe bendotigen die Madchen und Jungen bei dem Erstellen und Gestalten eines Portfolios
viel mehr Hilfe durch die Fachkrafte als die Kinder im Kindergarten. In der Krippenzeit
durchlaufen die Madchen und Jungen enorme Entwicklungsschritte. In dieser Phase sind die
von den Fachkraften gestalteten Portfolioseiten sehr sinnvolle Dokumente fiir die Kinder.
Durch die liebevoll gestalteten Seiten, kann das Kind nachvollziehen, auch wenn es sich
vielleicht gar nicht mehr erinnert, was es schon gelernt hat und welche
Entwicklungsfortschritte es bereits schon als Kleinkind gemacht hat.

5. Gemeinsam geht’s besser - Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft

»Bildung und Erziehung fangen in der Familie an. Die Familie ist der erste, umfassende, am
léingsten und stdrksten wirkende, einzig private Bildungsort von Kindern - und in den
ersten Lebensjahren der wichtigste. Kinder lernen in ihrer Familie Kompetenzen,
Einstellungen und Werteorientierung, die fir ihren weiteren Bildungsweg bedeutsam und
entscheidend sind. Eltern sind die ,,Experten” fir ihre Kinder, deren Wissen Uber ihr Kind,
Ressourcen und Erfahrungen fiir pdidagogische Fachkriifte und Tagespersonen dufSerst

gewinnbringend sein kénnen.«
(Auszug aus der Handreichung zum Hessischen Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder von 0-10 Jahren)

Wir arbeiten gemeinsam mit den Eltern. Wir verstehen Bildung und Erziehung des Kindes als
eine gemeinschaftliche, partnerschaftliche Aufgabe aller an Bildung und Erziehung
beteiligten Personen. Dabei steht immer das Wohl des Kindes im Mittelpunkt des Bildungs-
und Erziehungsverlaufs und des Austauschs zwischen den Eltern und padagogischen
Fachkréaften.

Das KiTa-Team schafft hierbei eine Vertrauensbasis, die auf Offenheit, Wertschatzung,
gegenseitigem Respekt und Transparenz basiert. Dies ist wichtig, damit jedes Kind richtig
verstanden und unterstiitzt werden kann.

Vor allem die Kinder profitieren von dieser Herangehensweise, da sie spiiren, dass die Eltern
und die padagogischen Fachkréafte viel voneinander wissen und zusammen fiir das
Wohlergehen des Kindes arbeiten.

Wir gestalten die Arbeit in der KiTa fiir die Eltern transparent. So haben die Eltern einen
guten Einblick in den padagogischen Alltag der KiTa und kénnen nachvollziehen, was ihr Kind
tagtaglich bei uns erlebt. Bedenken, Angste und Sorgen der Eltern nehmen wir ernst und




geben Hilfestellung, um diese zu entscharfen und die Eltern zu unterstitzen und zu starken.
Zu einer gelingenden Bildungs- und Erziehungspartnerschaft gehort fiir uns:

Die Begleitung des Ubergangs von der Familie in die Kindertagesstitte von Anfang an:

e Kennenlernen der Einrichtung: Die Eltern haben die Gelegenheit, die padagogische
Arbeit und die Rdumlichkeiten der Kita (Krippe oder Kindergarten) durch einen
Erstbesuch kennen zu lernen.

e Erstgesprach: Hierbei lernen sich die Eltern und die padagogische Fachkraft, die die
Eingewohnung des Kindes mitgestaltet, ndher kennen. Die pddagogische Fachkraft
erfahrt etwas Uber die Gewohnheiten und Vorlieben des Kindes. Die Eltern werden lber
die ersten Tage und Wochen — die Eingew6hnung, Tagesablauf und organisatorische
Dinge — informiert.

Gegenseitiger Austausch von Informationen zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften:

e tigliche Tir- und Angelgesprdche, um die wichtigsten Informationen auszutauschen

e regelmaliger Austausch Uber die Entwicklung des Kindes in Entwicklungsgesprachen
(mind. 1x pro Jahr)

e Elterninfowand

e Informationen durch Elternbriefe {iber die Kita-Info-App

e Berichte mit Fotos vom Kita-Alltag, Aktionen und Festen Uber die Kita-Info-App

e gemeinsames Feiern von Festen

e Elternabende- /nachmittage

Beteiligung und Mitverantwortung der Eltern:
e Elternbeirat
e Kita-Ausschuss

e Umfragen zu Aktionen in der KiTa

Beschwerdemanagement:

Beschwerden sehen wir als konstruktive Kritik an, die der Weiterentwicklung der Qualitat in
unserer KiTa und dem Gelingen der Erziehungspartnerschaft dienen. Die padagogischen
Fachkrafte haben eine offene Haltung. Die Anliegen und Belange der Eltern und Familien
werden ernst genommen und systematisch auf der Grundlage des Beschwerdeverfahrens
zeitnah und sachorientiert bearbeitet.




6. Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung

Unsere Gesellschaft unterliegt einem stiandigen Wandel. Somit verandern sich auch die
Bediirfnisse von Familien. Die Anforderungen an Kindertageseinrichtungen miissen daher
angepasst werden.

Wir sehen es als unerlasslich an, unser Angebotsprofil sowie die Qualitat unserer Arbeit
stetig zu lGiberprifen, gegebenenfalls zu korrigieren und zu prazisieren, damit wir eine
gualitativ hochwertige familien- und bedarfsorientierte Betreuung, Bildung und Erziehung
der Kinder leisten kénnen.

Unterstitzt werden wir durch das Qualitatsmanagement der Evangelischen Kirche in Hessen
und Nassau ,, Qualitatsfacetten”.

Weitere Instrumente zur Qualitdtssicherung und -entwicklung sind

Kindbezogene QualitatsmaRnahmen:

e Regelmallige Beobachtungen

e Reflexion der Beobachtungen und daraus resultierende Zielformulierungen fiir das Kind

e Dokumentation der Entwicklung und des Lernens im Portfolio des Kindes.

e Mit den Eltern lGber die Entwicklung des Kindes ins Gesprach kommen
(Entwicklungsgesprach mind. 1x pro Jahr)

Elternbezogene Qualitatssicherung:

e Geregeltes Anmelde- und Aufnahmeverfahren

e Aktives Einbeziehen der Eltern in die Eingewdhnung des Kindes

e Tagliche Tir- und Angelgesprache

e RegelmaRige Entwicklungsgesprache

e Regelmalige Befragung zu Aktivitaten in der Einrichtung

e Aktive Zusammenarbeit mit den Mitgliedern des Elternbeirats

e Aktive Zusammenarbeit mit den Mitgliedern des KiTa-Ausschusses

Mitarbeiterbezogene Qualitatssicherung:

e Enge Zusammenarbeit mit dem Trager

e Regelmalige Fortbildungs- und WeiterbildungsmalRnahmen
e Wochentliche Teambesprechung

e Jahrliche Mitarbeitergesprache

e Kollegiale Beratung

e RegelmaRige Konzeptions- und Planungstage




e Begleitung der padagogischen Arbeit durch Supervision

7. Unterstiitzung macht uns starker
Vernetzung mit weiteren Einrichtungen

Zum Wohle der Kinder, zu deren Forderung, aber auch zum Schutz arbeiten wir mit anderen
Einrichtungen zusammen.

Die Ev. KiTa ,,Unterm Regenbogen” versteht sich selbst als eine lernende Einrichtung. Auch
uns werden Fragen gestellt, die wir nicht sofort beantworten kénnen. Deshalb suchen wir die
Zusammenarbeit mit weiteren Institutionen, zum Beispiel mit:

e der Fachaufsicht des Kreises Offenbach,

e der Frihforderstelle,

e dem Gesundheitsamt,

e dem Beratungszentrum Mitte

e den weiteren Ev. Kitas des Dekanats Dreieich-Rodgau

e den weiteren Kindertageseinrichtungen der Stadt Dietzenbach,

e der Fachberatung der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau,
e den Fachschulen fir Sozialpadagogik,

e dem Evangelischen Dekanat Rodgau

e den Kirchengemeinden in Dietzenbach

8. Kinderschutz

Die Sicherung des Kindeswohls ist nicht erst in den letzten Jahren ein sehr sensibles Thema.
Daher hat der Gesetzgeber dazu eine entsprechende Regelung mit den §§ 8a und 72a SGB VI
erlassen, um Kinder bestmdglich schiitzen zu kénnen.

In unserer Einrichtung nehmen wir diesen Schutzauftrag unter Berlicksichtigung des
Kinderschutzkonzepts der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau in Zusammenarbeit mit
dem Jugendamt und weiteren Fachstellen wahr.

Dies bedeutet, dass alle Mitarbeitenden der KiTa ,Unterm Regenbogen” entsprechende
Voraussetzungen erfiillen, um den Schutz der Kinder bestmoglich zu gewahrleisten.

Fiir ndhere Informationen steht lhnen gerne die Leiterin oder der Trager zur Verfligung.




